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DODATEK A. KONTEKST EUROPEIJSKI

W tym rozdziale przedstawiamy najwazniejsze ustalenia z dokumentdéw unijnych, odnoszace sie do edukacji.

Od czasu wejscia Polski do struktur Unii Europejskiej, wykorzystanie przez Polske szans oferowanych przez
Unie, a zwtaszcza to, na ile Polska bedzie jednym z waznych podmiotéw polityki wspdlnotowej, bedzie zalezec
od skutecznosci wigczenia sie we wspdlnotowe ksztattowanie spoteczenstwa informacyjnego. Dlatego rozwdj
informatyzacji Polski powinien przebiegac spdjnie z zatozeniami polityki Unii Europejskiej w zakresie spoteczen-
stwa informacyjnego i gospodarki opartej na wiedzy.

Wsrod zatozen w niemal wszystkich programach unijnych wystepuje podniesienie rangi edukacji i szkolen oraz
zapewnie im najwyzszej jakosci i spdjnosci z polityka spoteczng. Proponowany w Niniejszym dokumencie Plan
dziatan i projekty jego realizacji majg przyczynic sie do trwalszego wigczenia sie Polski do Europejskiego Obsza-
ru Uczenia sie przez Cate Zycie.

W 2002 roku w Lizbonie Rada Europejska okreslita i przyjeta Strategie Lizbonska (punkt A.1), ktéra od tego cza-
su ksztattuje polityke Unii i rozwdj panstw cztonkowskich. Za strategiczny cel dla Unii przyjeto, , by gospodarka
unijna stata sie najbardziej konkurencyjnqg i dynamicznq gospodarkq sSwiata opartq na wiedzy”. Jednoczesnie
uznano, ze edukacja i szkolenia s3 sitg napedowa Strategii i ponadto mogg mie¢ znaczacy udziat w stawianiu
czota takim wyzwaniom, jak: rosnaca globalizacja, postep technologiczny i zréwnowazony rozwdj.

Nastepne lata przyniosty wiele decyzji, dokumentow i dziatan w ramach Unii, ktére stanowity wzmocnienie
Strategii Lizbonskiej. W rezolucji Rady Europejskiej z 2002 roku uznano, ze uczenie sie przez cate zycie jest klu-
czowym elementem Strategii i sformutowano priorytety, ktdre majg sie przyczyni¢ do urzeczywistnienia planu
utworzenia Europejskiego Obszaru Uczenia sie przez Cate Zycie (punkt A.2).

W tym samym roku w Barcelonie Rada Europejska zainicjowata program , Edukacja i Szkolenia 2010” (punkty
A.3i A.4), intensyfikujgc tym dziatania majgce na celu tworzenie warunkéw do uczenia sie przez cate zycie oraz
dla spetnienia indywidualnych oczekiwan i potrzeb obywateli UE w tym zakresie, program ktadzie wiec duzy
nacisk na personalizacje ksztatcenia.

Dla oceny realizacji Strategii Lizbonskiej i takich programéw, jak ,Edukacja i Szkolenia 2010” doprecyzowano
i okreslono kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cate zycie, w tym kompetencje informatyczne, ustana-
wiajgc w ten sposdb Europejskie ramy odniesienia dla ewaluacji dziatan w zakresie edukacji (punkt A.3). Spo-
$réd osmiu zasadniczych dziedzin polityki, okreslonych w Strategii, i dwudziestu wskaznikéw podstawowych,
wybrano pie¢ wskaznikéw i poziomy ich realizacji do 2010 roku. W ogtoszonym w lipcu 2008 roku raporcie
Komisji Europejskiej, Polska jest jedynym krajem w UE, ktéry przed terminem (czyli przed 2010 rokiem) osiggnat
zalecane wartosci czterech z pieciu tych wskaznikow. Jedynie niewiele oséb podejmuje u nas ksztatcenie usta-
wiczne. Zwraca sie przy tej okazji uwage, ze w Polsce jest najnizsze w Europie upowszechnienie wychowania
przedszkolnego.

Bardzo staba jest pozycja Polski w raportach Swiatowego Forum Gospodarczego (punkt C.2), ktére dostarczajg
danych dotyczacych silnych i stabych stron stanu i rozwoju technologii informacyjno-komunikacyjnych w kra-
jach z catego swiata, tym samym mogg stuzy¢ do oceny postepéw w tym zakresie w kolejnych latach, rowniez
na tle innych krajow. Stuzy do tego indeks gotowosci sieciowej NRI, ktéry mierzy stopien przygotowania kraju
do udziatu w korzysciach wynikajacych z rozwoju technologii informacyjno-komunikacyjnych. W raportach z lat
2002-2007 Polska lokuje sie nieco powyzej Srodka tabeli z gtéwnym indeksem NRI. Wyprzedzajg nasz kraj
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wszystkie kraje Europy Srodkowo-Wschodniej z wyjatkiem Butgarii, ktéra jest tylko o kilka miejsc dalej. Bardzo
wysokie miejsce zajmuje Estonia. W ostatnim raporcie z lat 2007-2008, w pierwszej dziesigtce znalazty sie
wszystkie paistwa skandynawskie, wtgcznie z Islandia. Blizsza analiza danych z lat 2007-2008 pokazuje, ze Pol-
ska znacznie lepiej wypada w indeksach, ktére odnoszg sie bezposrednio do edukacji, natomiast nasz kraj naj-
stabiej wypada w indeksach zwigzanych z dziataniami panstwa (na ogét te indeksy plasujg Polske ponizej setnej
pozycji, np. priorytety rzgdu — 120 pozycja, sukcesy w promowaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych
— 118 pozycja, na 127 panstw uwzglednionych w raporcie z 2007 roku).

W Unii Europejskiej docenia sie rowniez znaczenie poziomu przygotowania nauczycieli dla realizacji celéw unij-
nych w zakresie edukacji i szkolen (punkt A.6.), zalecajac znaczacg poprawe w tym zakresie. W szczegélnosci
proponuje sie wprowadzenie obowigzku ciggtego doksztatcania sie nauczycieli w réznych obszarach: przedmio-
towym, dydaktycznym i pedagogicznym oraz korzystania z najnowszych technologii edukacyjnych, w tym
z technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Zwienczeniem inicjatyw unijnych, zwigzanych z rozwojem technologii informacyjnych i komunikacyjnych i ich
udziatem w transformacji krajéw UE do fazy spoteczenstwa opartego na wiedzy, byto zainicjowanie w 2005
roku programu ,,i2010 — Europejskie Spoteczenstwo Informacyjne na rzecz wzrostu i zatrudnienia” (punkt A.5).
We wszystkich trzech priorytetach gtéwnych tego programu edukacja, rozumiana tutaj szerzej, jako edukacja
adresowana do catego spoteczenstwa, odgrywa istotna role. W programie i2010 zwraca sie rowniez uwage na
potrzebe uwzgledniania coraz szerszej i powszechniejszej konwergencje mediéw cyfrowych oraz cyfrowg kon-
wergencje ustug, sieci i urzgdzen. Konwergencja cyfrowa wymaga konwergencji politycznej, by dostosowac
ramy regulacyjne Unii Europejskiej dla zapewnienia spdjnosci rozwoju spotecznego z nowopowstajgcg gospo-
darka cyfrowa.

Jednym z priorytetowych zadarh w programie i2010 jest rozwdj szerokopasmowego dostepu do Internetu,
w tym rowniez dla catej sfery edukacji, ktory umozliwi petny dostep do oferty edukacyjnej. W Unii Europejskiej
uwaza sie, ze dostep do taczy szerokopasmowych powinien uzyskaé status uzytecznosci publicznej. Z kolei Swia-
towe Forum Gospodarcze wyraza opinie, ze z perspektywy rozwoju panstw, gospodarki i spdjnosci spotecznej,
szerokopasmowy dostep do sieci staje sie takim samem dobrem uzytecznosci publicznej, jak woda pitna.
W statystykach unijnych Polska jest niemal na koncu w zakresie dostepu szerokopasmowego, nieco lepiej jest
w przypadku szkoét.

A.1l. STRATEGIA LIZBONSKA | JEJ REALIZACJA

Polska jest cztonkiem Unii Europejskiej (UE) od 2004 roku, z pewnym wiec opdznieniem formalnie wtgczyta sie
w realizacje celdw Unii. Jednym z podstawowych programéw, ksztattujgcych polityke Unii i rozwdj panstw
cztonkowskich jest Strategia Lizbonska, przyjeta w pierwotnej wersji przez Rade Europejska na posiedzeniu
w Marcu 2000 roku w Lizbonie. Postawita ona przed UE strategiczny cel: ,by gospodarka unijna stafa sie
najbardziej konkurencyjng i dynamiczng gospodarkg swiata opartg na wiedzy, zdolng do utrzymania
trwafego wzrostu gospodarczego, zapewniajgcq lepsze i liczniejsze miejsca pracy oraz wiekszg spoj-
nos¢ spofeczng’. Jednoczesnie Rada udzielita specjalnego mandatu ministrom edukacji paristw cztonkowskich
»do podjecia ogdlnych rozwazan na temat konkretnych celow stawianych systemom edukacji i do skoncentro-
wania sie przy tym na wspdlnych problemach i priorytetach z poszanowaniem narodowej réznorodnosci”.
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Nastepne lata przyniosty wiele decyzji, dokumentdéw i dziatarn w ramach Unii Europejskiej, ktére stanowity po-
twierdzenie i wzmocnienie stanowiska, iz ksztatcenie i szkolenia s3 sitg napedowa Strategii Lizborﬁskiejl. Poza
wzrostem gospodarczym i zatrudnienia, edukacja i szkolenia ,,majg swdj udziat ... w stawianiu czota innym wy-
zwaniom stojgcym przed spoteczeristwami europejskimi, np. rosnqcej globalizacji, ewoluujgcym tendencjom
demograficznym i migracji, postepowi technologicznemu, zmianom klimatu oraz zrownowazonemu rozwojowi”.

Parlament Europejski, na posiedzeniu w dniu 13 pazdziernika 2005 roku w swojej rezolucji uznat edukacje za
fundament procesu Iizbor’xskiegoz, i wezwat panstwa cztonkowskie do m.in.:

e realizacji Programu ,,Edukacja i szkolenia 2010” (punkt A.4);

e przyznania technologiom informacyjno-komunikacyjnym (TIK) najwyzszego priorytetu przy zapewnie-
niu wszystkim obywatelom rzeczywistego dostepu do ksztatcenia sie przez cate zycie i uwzglednienia
systematycznego szkolenia w zakresie nowych technologii we wszystkich formach i instytucjach ksztat-
cenia ustawicznego;

e ustawicznego ksztatcenia nauczycieli, w szczegdlnosci w zakresie nowych technologii.

A.2. UCZENIE SIE PRZEZ CALE ZYCIE

Od konca lat 90’ XX wieku trwaty prace w Komisji Europejskiej nad uczeniem sie przez cate zycie (ang. lifelong
learning, zwane w Polsce ksztatceniem ustawicznym). W roboczym Memorandum?® przedstawiono najwazniej-
sze cele dziata zwigzane z urzeczywistnieniem planu utworzenia Europejskiego Obszaru Uczenia sie przez Cate
Zycie®:

e zagwarantowanie ciggtego dostepu do ksztatcenia dla rozwijania i zdobywania nowych umiejetnosci,
potrzebnych do statego udziatu w spoteczenstwie bazujgcym na wiedzy; na podstawie Strategii Lizbon-
skiej, te umiejetnosci sg zwigzane m.in. technologiami informacyjno-komunikacyjnymi i kulturg tech-
nologiczng, jezykami obcymi; najwazniejszg wage nalezy przywigza¢ do wyksztatcenia umiejetnosci
uczenia sie, dostosowywania sie do ciggtych zmian i radzenia sobie olbrzymimi potokami informacji;

e zwiekszenie inwestycji w kapitat ludzki i ustawiczne ksztatcenie, zarowno w skali catej Unii, jak po-
szczegOlnych partnerdw krajowych i lokalnych, publicznych i prywatnych;

e rozwdj efektywnych metod nauczania i uczenia sie przez cate zycie; w tym m.in. ukierunkowanie
ksztatcenia ku uczacym sie i przyjecie przez nauczyciela i trenera roli przewodnika i mediatora; wyko-
rzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych jako technologii ksztatcenia o duzym potencjale
innowacyjnosci w ksztatceniu — dla zapewnienia sukcesu, te technologie powinny by¢ zintegrowane
z dziedzing ksztatcenia i relacjami miedzy uczacym sie i nauczycielem;

! DZ.U. UE €300, 12.12.2007, str. 1: Rezolucja Rady z 15 listopada 2007 roku w sprawie ksztatcenia i szkolenia jako sit nape-
dowych strategii lizbonskiej.

% 0J EU C233E, 28.09.2006, str. 118: Rezolucja Parlamentu Europejskiego w sprawie edukacji jako fundamentu procesu
lizborskiego, 2004/2272(INI).

* SEC(2000) 1832, 30.10.2000: A Memorandum on Lifelong Learning.

* cOM(2001) 678 final, 21.11.2001: Making a European Area of Lifelong Learning a Reality
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e udoskonalenie systemu uznawalnosci udziatu w ksztatceniu i wynikow ksztatcenia, zwtaszcza w odnie-
sieniu do ksztatcenia nieformalnego i incydentalnego w skali kraju i catej Europy;

e zapewnienie kazdemu tatwego dostepu do rzetelnej informacji i wszechstronnego doradztwa na temat
mozliwosci ksztatcenia sie w catej Europie i przez cate zycie;

e umozliwienie uczacym sie ksztatcenia sie przez cate zycie mozliwie blisko ich spotecznosci i wsparcie w
tym zakresie rozwigzaniami opartymi na technologiach informacyjno-komunikacyjnych; ksztatcenie sie
ma charakter lokalny — wiekszos¢ oséb ksztatci sie w poblizu miejsca zamieszkania; mozna to wesprzec
ksztatceniem na odlegtos¢ z wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych, docierajac
w ten sposdb rowniez do odlegtych i izolowanych oséb i spotecznosci.

Uczeniu sie przez cate zycie byta poswiecona rezolucja Rady Europejskiej z 27 czerwca 2002 roku®, w ktorej
majgc na uwadze, ze rozwdj uczenia sie przez cate zycie tak, by byto ono dostepne dla kazdego, jest kluczowym
elementem Strategii Lizbonskiej i powinno by¢ jedng z wiodacych zasad w edukacji i szkoleniach uznano, ze
priorytetowo nalezy;

e udostepni¢ mozliwos$¢ uczenia sie przez cate zycie wszystkim bez wzgledu na wiek, wtaczajac zwtaszcza
osoby o specyficznych trudnosciach i nie biorgcych udziat w zadnym ksztatceniu;

e umozliwi¢ tg drogg nabywanie i uaktualnianie podstawowych umiejetnosci, w zakresie technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych, jezykéw obcych, kultury technologicznej, przedsiebiorczosci;

e  przygotowac nauczycieli i szkoleniowcéw do rozwijania ustawicznego ksztatcenia sie u siebie i u swoich
uczniéw;

e opracowac wyczerpujace i spdjne narodowe strategie ustawicznego ksztatcenia w panstwach czton-
kowskich;

e promowac uczenie sie przez cate zycie we wspodtpracy z instytucjami edukacyjnymi i szkoleniowymi
oraz z partnerami spotecznymi i prywatnymi — ta wspotpraca jest wazna dla konwergencji ksztatcenia
formalnego, nieformalnego i incydentalnego, niezbednej dla powstanie Europejskiego Obszaru Ucze-
nia sie przez Cate Zycie.

Parlament Europejski i Rada w dniu 15 listopada 2006 roku podjety decyzje6 o ustanowieniu na lata 2007-2013
programu ,Uczenie sie przez cate zycie”, ktérego celem jest przyczynienie sie do rozwoju Wspdlnoty Europej-
skiej jako spoteczenstwa opartego na wiedzy. Program ten realizuje cele szczegotowe:

a) przyczynianie sie do rozwoju uczenia sie przez cate zycie na wysokim poziomie, a takze propagowanie
osiggania jak najlepszych wynikéw, innowacji oraz europejskiego wymiaru systemow nauczania i prak-
tyki w tej dziedzinie;

b) wspieranie realizacji europejskiego obszaru uczenia sie przez cate zycie;

>0JEU C163, 09.07.2002, str. 1: Council Resolution of 27 June 2002 on lifelong learning.

®bz.U. UE L327, 24.11.2006, str. 45: Decyzja Nr 1720/2006/WE Parlamentu Europejskiego | Rady z dnia 15 listopada 2006
roku ustanawiajgca program dziatan w zakresie uczenia sie przez cate zycie.
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wspieranie poprawy jakosci, atrakcyjnosci i dostepnosci ofert w zakresie uczenia sie przez cate zycie
w panstwach cztonkowskich;

wzmocnienie wktadu uczenia sie przez cate zycie w spojnos¢ spoteczng, aktywne obywatelstwo, dialog
miedzykulturowy, rownos¢ kobiet i mezczyzn oraz samorealizacje;

pomoc we wspieraniu kreatywnosci, konkurencyjnosci, szans na zatrudnienie oraz rozwoju przedsie-
biorczosci;

przyczynianie sie do zwiekszonego uczestnictwa w uczeniu sie przez cate zycie oséb w kazdym wieku,
w tym osdb o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych oraz grup defaworyzowanych, niezaleznie od ich
Srodowiska spoteczno-gospodarczego;

propagowanie nauki jezykéw obcych i réznorodnosci jezykowej;

wspieranie tworzenia innowacyjnych i opartych na technologiach informacyjno-komunikacyjnych tre-
$ci, ustug, metodologii uczenia oraz praktyk w zakresie uczenia sie przez cate zycie;

wzmacnianie roli uczenia sie przez cate zycie w tworzeniu poczucia obywatelstwa europejskiego, opar-
tego na zrozumieniu i poszanowaniu praw cztowieka oraz zasad demokracji, a takze zachecaniu do to-
lerancji i szacunku dla innych naroddw i kultur;

wspieranie wspotpracy w zapewnianiu wysokiej jakosci we wszystkich dziedzinach edukacji i szkolen
w Europie;

zachecanie do jak najlepszego wykorzystywania wynikdéw, innowacyjnych produktéw i proceséw oraz
do wymiany dobrych praktyk w dziedzinach objetych programem ,,Uczenie sie przez cate zycie” w celu
poprawy jakosci edukacji i szkolen.

W ramach tego programu dziatajg programy szczegétowe, adresowane do poszczegdlnych sektorow edukacji:

Comenius (edukacja przedszkolna i szkolna), Erasmus (studia wyzsze), Leonardo da Vinci (szkolenia i ksztatcenie

zawodowe), Grundtvig (ksztatcenie dorostych). Ponadto, program ponadsektorowy wspiera:

a)
b)

c)

d)

wspotprace strategiczng i innowacje w dziedzinie uczenia sie przez cate zycie;
propagowanie nauki jezykow obcych;

rozwijanie innowacyjnych tresci, ustug, metodologii uczenia i praktyk opartych na technologiach in-
formacyjno-komunikacyjnych na potrzeby uczenia sie przez cate zycie;

upowszechnianie i wykorzystywanie wynikéw dziatan wspieranych w ramach programu oraz poprzed-
nich programdw zwigzanych z tg dziedzing, jak réwniez wymiane dobrych praktyk.

Ponadto, program Jean Monnet wspiera instytucje i dziatania w dziedzinie integracji europejskie;j.
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Znaczenie technologii informacyjno-komunikacyjnych dla ksztatcenia przez cate zycie jest wyrazone w opinii

Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego, przyjetej w dniu 13 wrzesnia 2005 roku’. Wéréd wnioskéw

i zalecen znalazty sie:

zastosowanie srodkow elektronicznych w nauczaniu i szkoleniach powinno wspoméc Unie Europejska
w realizacji dziatan zmierzajacych do zwiekszenia efektywnosci i jakosci ksztatcenia;

wspierane przez technologie informacyjno-komunikacyjne ksztatcenie i szkolenia sg jeszcze niespdjne
w UE — nauka przy uzyciu srodkow elektronicznych powinna by¢ wigczona do gtéwnego nurtu zdoby-
wania wiedzy;

potrzebny jest wzrost Swiadomosci w UE, w jaki sposéb technologie informacyjno-komunikacyjne mo-
g3 by¢ wsparciem dla szkolen w dziedzinie przemystu i nauki przez cate zycie, w systemach otwartych,
elastycznych i na odlegtos¢, uwzgledniajgcych rowniez ksztatcenie nieformalne i incydentalne oraz
ksztatcenie w miejscu pracy;

wsparciem dla programu i2010 (punkt A.5) jest inicjatywa e-wtaczenia, ktéra ma na celu usuwanie ba-
rier w stosowaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych i promowanie stosowania tych techno-
logii w celu zapobiegania wykluczeniu;

dla tej inicjatywy wazne jest ksztatcenie na odlegtos¢ z wykorzystaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych, ktére moze stuzy¢ zapobieganiu marginalizacji spotecznej tych grup, ktére maja
utrudniony dostep do stacjonarnych form edukacji ze wzgledu na potozenie geograficzne, sytuacje fi-
nansowa i socjalng ora specjalne potrzeby edukacyjne;

ponadto, ksztatcenie i szkolenia na odlegtos¢ prowadzone z wykorzystaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych, mogg umozliwi¢ systematyczny, szybszy i taiszy transfer wiedzy, np. miedzy szko-
tami (nauczycielami) i uczelniami, przemystem i osrodkami badawczymi;

rozwdj technologii powoduje powstawanie urzadzen, do obstugi ktérych sg potrzebni specjalisci w za-
kresie czesto zaawansowanych metod technologii informacyjno-komunikacyjnych, wtgczenie tych
technologii do ksztatcenia ustawicznego moze utatwic ich przygotowanie;

realizacja inicjatywy e-wtgczenia wigze sie takze z promowaniem alfabetyzmu cyfrowego — zaleca sie
uznanie alfabetyzmu cyfrowego za jedng z kluczowych kompetencji w ksztatceniu przez cate zycie; po-
winny byc¢ rozwijane i upowszechniane e-umiejetnosci i e-kompetencje;

programy europejskie w tym zakresie nie mogg prowadzi¢ do jakichkolwiek form wykluczenia — nie-
zbedna jest rozbudowa infrastruktury sieci szerokopasmowej, umozliwiajacej petny dostep do oferty
edukacyjnej; dostep do faczy szerokopasmowych powinien uzyskaé status uzytecznosci publicznej;

nalezy zadba¢, by w dziedzinie elektronicznej edukacji i szkolerh nie pojawita sie luka pokoleniowa;
ksztatcenie elektroniczne na odlegtosc jest réwniez szansg dla oséb niepetnosprawnych;

7 Dz.U. UE C318, 23.12.2006, str. 20: Opinia Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego w sprawie , Wktad wspiera-

nego przez technologie informatyczne ksztatcenia przez cate zycie w konkurencyjnosé Europy, przemiany w przemysle oraz
rozwoj kapitatu ludzkiego”.
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e nalezy stale i systematycznie wspiera¢ nauczycieli, bedacych instruktorami w dziedzinie nowoczesnych
technologii i metodyki postugiwania sie nimi.

A.3. KOMPETENCJE KLUCZOWE. KREATYWNOSC | INNOWACIE

Rada Europejska ustalifa w Lizbonie, ze nalezy sformutowac¢ europejskie ramy dla umiejetnosci uzyskiwanych
W procesie uczenia sie przez cate zycie, bedacych podstawg w realizacji Strategii Lizbonskiej przy przechodzeniu
Europy do modelu gospodarki opartej na wiedzy. W nastepnych latach wielokrotnie przedktadano podobne
whnioski m.in. na posiedzeniach Rady w Sztokholmie (w 2001 roku) i w Barcelonie (w 2002 roku), gdy formuto-
wano cele europejskich systeméw edukacji i szkolenia oraz program roboczy ,Edukacja i Szkolenia 2010” (punkt
A.4).

W maju 2003 roku Rada przyjeta europejskie poziomy odniesienia, ktdre stuzg do pomiaru Srednich wynikéw,
osigganych w panstwach cztonkowskich w zakresie réznych aspektéw edukacji (punkt A.4). Najwazniejsze po-
ziomy odniesienia obejmujg: sprawnos¢ czytania, przedwczesne zakonczenie nauki szkolnej, ukonczenie szkoty
Sredniej drugiego stopnia (ponadgimnazjalnej w Polsce) oraz uczestnictwo dorostych w uczeniu sie przez cate
zycie. Wzrost osiggnie¢ wzgledem poziomdw odniesienia jest SciSle powigzany z rozwijaniem kompetencji klu-
czowych.

W grudniu 2006 roku Parlament Europejski i Rada przedstawity dokument® ,Kompetencje kluczowe w uczeniu
sie przez cate zycie — Europejskie ramy odniesienia” (zwany dalej ramami odniesienia) i zalecity panstwom
cztonkowskim rozwijanie oferty kompetencji kluczowych dla wszystkich w ramach strategii uczenia sie przez
cate zycie w celu zapewnienia, by:

e ksztatcenie i szkolenie oferowaty wszystkim mtodym ludziom srodki w celu rozwijania kompetencji klu-
czowych na poziomie dajgcym im odpowiednie przygotowanie do dorostego zycia oraz stanowigcym
podstawe dla dalszej nauki i zycia zawodowego;

e dostepna byta wtasciwa oferta dla tych mtodych ludzi, ktérzy z powoddw osobistych, spotecznych, kul-
turowych lub ekonomicznych potrzebujg szczegdélnego wsparcia dla realizacji swojego potencjatu edu-
kacyjnego;

e osoby doroste miaty mozliwos$¢ rozwijania i aktualizowania kompetencji kluczowych przez cate zycie;
e istniata odpowiednia infrastruktura dla kontynuowania edukacji i szkolen przez osoby doroste;

e skierowana do os6b dorostych oferta edukacyjna i szkoleniowa przeznaczona dla poszczegdlnych oby-
wateli byta spdjna poprzez $ciste powigzanie z polityka zatrudnienia i polityka spoteczna, polityka kul-
turowa, polityka innowacji.

W dokumencie dotyczagcym kompetencji kluczowych, stanowigcych Europejskie ramy odniesienia, postawiono
sobie za cel:

® Dz.U. UE L394, 30.12.2006, str. 10: Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie.
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e okreslenie i zdefiniowanie kompetencji kluczowych koniecznych do osobistej samorealizacji, bycia ak-
tywnym obywatelem, spdjnosci spotecznej i uzyskania szans na zatrudnienie w spoteczenstwie opar-
tym na wiedzy;

e wspieranie dziatan panstw cztonkowskich zmierzajacych do zapewnienia mtodym ludziom po zakon-
czeniu ksztatcenia i szkolen kompetencji kluczowych w stopniu przygotowujgcym ich do dorostego zy-
cia i stanowigcym podstawe dla dalszej nauki i zycia zawodowego, oraz zapewnienia dorostym mozli-
wosci rozwijania i aktualizowania ich kompetencji kluczowych w ciggu catego zycia;

e dostarczenie twdrcom polityki, instytucjom edukacyjnym, pracodawcom oraz osobom uczacym sie na-
rzedzia referencyjnego na poziomie europejskim, aby ufatwi¢ starania na rzecz osiggniecia wspdlnie
uzgodnionych celéw na szczeblu krajowym i europejskim;

e okredlenie ram dalszego dziatania na poziomie Wspdlnoty zaréwno w zakresie programu , Edukacja
i Szkolenia 2010”, jak i wspélnotowych programow edukacji i szkolenia.

Kompetencje zdefiniowano jako potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji. Kompe-
tencje kluczowe to te, ktérych wszystkie osoby potrzebuja do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktyw-
nym obywatelem, integracji spotecznej i zatrudnienia. Ustanowiono osiem, jednakowo waznych kompetencji
kluczowych:

1) porozumiewanie sie w jezyku ojczystym;

2) porozumiewanie sie w jezykach obcych;

3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne;
4) kompetencje informatyczne;

5) umiejetnos¢ uczenia sig;

6) kompetencje spoteczne i obywatelskie;

7) inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢;

8) sSwiadomosc i ekspresja kulturalna.

Zakresy wielu sposréd tych kompetencji czesciowo sie pokrywajg i sg ze sobg powigzane, co wiecej, aspekty
niezbedne w jednej dziedzinie wspierajg kompetencje w innej. Dla przyktadu, opanowanie umiejetnosci jezy-
kowych (czytania i pisania), liczenia i umiejetnosci w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych jest
niezbedne przy ksztatceniu umiejetnosci uczenia sie. Niektére zagadnienia majg zastosowanie we wszystkich
kompetencjach kluczowych: krytyczne myslenie, kreatywnos¢, inicjatywa, rozwigzywanie problemdéw, ocena
ryzyka, podejmowanie decyzji i konstruktywne kierowanie emocjami.

Warto zauwazy¢, ze pierwsze cztery kompetencje sktadajg sie na swoisty ,jezyk” wspodtczesnosci, w ktérym
dzisiejszy cztowiek powinien umie¢ sie ,wypowiadac” chcac aktywnie uczestniczyé w zyciu spotecznym. Ten
jezyk jest réwniez niezbednym ,,narzedziem” przy ksztattowaniu pozostatych czterech kompetencji.

W dalszej czesci zalecenia dotyczgcego ram odniesienia, kazda z osmiu kompetencji jest szczegétowo omowio-
na przez podanie jej definicji i niezbednej wiedzy, umiejetnosci i postawy powigzanych z tg kompetencja. Przy-
taczamy ponizej w petnym brzmieniu okreslenie kompetencji informatycznych oraz umiejetnosci uczenia sie,
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najwazniejsze dla niniejszego Planu, a takze dla innych krajowych dokumentdw, ktére bedg okreslaty standardy
i zakresy tych dwéch obszarow kompetencji.

Kompetencje informatyczne
Definicja:

Kompetencje informatyczne obejmujg umiejetne i krytyczne wykorzystywanie technologii spoteczenstwa
informacyjnego (TSI) w pracy, rozrywce i porozumiewaniu sie. Opierajg sie one na podstawowych umiejetno-
Sciach w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych: wykorzystywania komputeréw do uzyskiwania,
oceny, przechowywania, tworzenia, prezentowania i wymiany informacji oraz do porozumiewania sie i uczest-
nictwa w sieciach wspotpracy za posrednictwem Internetu.

Niezbedna wiedza, umiejetnosci i postawy powigzane z tq kompetencjq:

Kompetencje informatyczne wymagajg solidnego rozumienia i znajomosci natury, roli i mozliwosci TSI w co-
dziennych kontekstach: w zyciu osobistym i spotecznym, a takze w pracy. Obejmuje to gtdwne aplikacje kompu-
terowe — edytory tekstu, arkusze kalkulacyjne, bazy danych, przechowywanie informacji i postugiwanie sie nimi
— oraz rozumienie mozliwosci i potencjalnych zagrozen zwigzanych z Internetem i komunikacjg za posrednic-
twem medidéw elektronicznych (poczta elektroniczna, narzedzia sieciowe) do celdéw pracy, rozrywki, wymiany
informacji i udziatu w sieciach wspétpracy, a takze do celéw uczenia sie i badan. Osoby powinny takze rozu-
mie¢, w jaki sposéb TSI moga wspierac kreatywnosé i innowacje, a takze by¢ Swiadome zagadnien dotyczacych
prawdziwosci i rzetelnosci dostepnych informacji oraz zasad prawnych i etycznych majacych zastosowanie przy
interaktywnym korzystaniu z TSI.

Konieczne umiejetnosci obejmujg zdolno$¢ poszukiwania, gromadzenia i przetwarzania informacji oraz ich
wykorzystywania w krytyczny i systematyczny sposéb, przy jednoczesnej ocenie ich odpowiedniosci, z rozrdz-
nieniem elementdéw rzeczywistych od wirtualnych przy rozpoznawaniu potaczen. Osoby powinny posiadaé
umiejetnosci wykorzystywania narzedzi do tworzenia, prezentowania i rozumienia ztozonych informacji, a takze
zdolnos¢ docierania do ustug oferowanych w Internecie, wyszukiwania ich i korzystania z nich; powinny réwniez
by¢ w stanie stosowad TSI jako wsparcie krytycznego myslenia, kreatywnosci i innowacji.

Korzystanie z TSI wymaga krytycznej i refleksyjnej postawy w stosunku do dostepnych informacji oraz odpo-
wiedzialnego wykorzystywania mediow interaktywnych. Rozwijaniu tych kompetencji sprzyja réwniez zaintere-
sowanie udziatem w spotecznosciach i sieciach w celach kulturalnych, spotecznych lub zawodowych.

Umiejetnos¢ uczenia sie
Definicja:

»,Umiejetnos¢ uczenia sie” to zdolnos¢ konsekwentnego i wytrwatego uczenia sie, organizowania wtasnego
procesu uczenia sie, w tym poprzez efektywne zarzadzanie czasem i informacjami, zaréwno indywidualnie, jak
iw grupach. Kompetencja ta obejmuje Swiadomos¢ wtasnego procesu uczenia sie i potrzeb w tym zakresie,
identyfikowanie dostepnych mozliwosci oraz zdolno$¢ pokonywania przeszkéd w celu osiggniecia powodzenia
W uczeniu sie. Kompetencja ta oznacza nabywanie, przetwarzanie i przyswajanie nowej wiedzy i umiejetnosci,
a takze poszukiwanie i korzystanie ze wskazéwek. Umiejetnos$¢ uczenia sie pozwala osobom naby¢ umiejetnos¢
korzystania z wczes$niejszych doswiadczen w uczeniu sie i ogdlnych doswiadczen zyciowych w celu wykorzysty-
wania i stosowania wiedzy i umiejetnosci w réznorodnych kontekstach — w domu, w pracy, a takze w edukacji
i szkoleniu. Kluczowymi czynnikami w rozwinieciu tej kompetencji u danej osoby sg motywacja i wiara we wta-
sne mozliwosci.
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Niezbedna wiedza, umiejetnosci i postawy powigzane z tq kompetencjq:

W sytuacji, kiedy uczenie sie skierowane jest na osiggniecie konkretnych celdw pracy lub kariery, osoba powin-
na posiadac¢ znajomos¢ wymaganych kompetencji, wiedzy, umiejetnosci i kwalifikacji. We wszystkich przypad-
kach umiejetnosé uczenia sie wymaga od osoby znajomosci i rozumienia wtasnych preferowanych strategii
uczenia sie, silnych i stabych stron wtasnych umiejetnosci i kwalifikacji, a takze zdolnosci poszukiwania mozli-
wosci ksztatcenia i szkolenia sie oraz dostepnej pomocy lub wsparcia.

Umiejetnos¢ uczenia sie wymaga po pierwsze nabycia podstawowych umiejetnosci czytania, pisania, liczenia i
umiejetnosci w zakresie technologii informacyjnych i komunikacyjnych koniecznych do dalszego uczenia sie. Na
podstawie tych umiejetnosci, osoba powinna by¢ w stanie dociera¢ do nowej wiedzy i umiejetnosci oraz zdo-
bywaé, przetwarzac i przyswaja¢ je. Wymaga to efektywnego zarzgdzania wtasnymi wzorcami uczenia sie,
ksztattowania kariery i pracy, a szczegdlnie wytrwatosci w uczeniu sie, koncentracji na dtuzszych okresach oraz
krytycznej refleksji na temat celéw uczenia sie. Osoby powinny by¢ w stanie poswiecac czas na samodzielng
nauke charakteryzujaca sie samodyscypling, ale réwniez na wspdlng prace w ramach procesu uczenia sie, czer-
pac korzysci z r6znorodnosci grupy oraz dzieli¢ sie nabytg wiedzg i umiejetnosciami. Powinny one by¢ w stanie
organizowaé wtasny proces uczenia sie, oceni¢ swojg prace oraz w razie potrzeby szukaé rady, informacji
i wsparcia.

Pozytywna postawa obejmuje motywacje i wiare we wiasne mozliwosci w uczeniu sie i osigganiu sukcesow
w tym procesie przez cate zycie. Nastawienie na rozwigzywanie probleméw sprzyja zaréwno procesowi uczenia
sie, jak i zdolnosci osoby do pokonywania przeszkdd i zmieniania sie. Che¢ wykorzystywania doswiadczen
z Zycia i uczenia sie, a takze ciekawos¢ w poszukiwaniu mozliwosci uczenia sie i wykorzystywania tego procesu
w réznorodnych sytuacjach zyciowych to niezbedne elementy pozytywnej postawy.

Kreatywnos¢ i innowacje

W kolejnym dokumencie dotyczgcym edukacji i szkoler, Rada Europejska i przedstawiciele rzadéw parnstw
cztonkowskich® uznali na spotkaniu 22 maja 2008, ze kreatywnos¢ jest podstawowym Zrdodtem innowacji, a te
z kolei s gtdwng site napedowa wzrostu i dobrobytu, gdyz mogg przyczyni¢ sie do zmian na lepsze w sferze
spotecznej i przydatne mogg by¢ przy radzeniu sobie z globalnymi wyzwaniami, takimi jak zmiany klimatu,
ochrona zdrowia i zrwnowazony rozwdj. Uznano przy tym, ze systemy ksztatcenia od najwczesniejszych lat
powinny jednoczes$nie umozliwia¢ zdobywanie wiedzy i umiejetnosci oraz rozwijanie zdolnosci zwigzanych
z kreatywnoscig i innowacjami. Podkreslono role: ciekawosci, intuicji, krytycznego myslenia, kreatywnosci ini-
cjatywy, rozwigzywania probleméw, eksperymentowania, oceny ryzyka, podejmowania decyzji we wszystkich
osmiu kompetencjach kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie. Ludziom sg potrzebne umiejetnosci
postrzegania zmiany (np. w obszarze nowych technologii) jako mozliwosci i otwierania sie na nowe pomysty.

Szczegdlng role w rozwijaniu i wspieraniu twodrczosci u dzieci odgrywajg nauczyciele, ktérzy przez swojg kre-
atywnos$¢ moga przyczynic sie do rozwoju tej cechy u ucznidw. Szczegdlnie sprzyja rozwijaniu kreatywnosci,
zwiekszaniu motywacji i pewnosci siebie uczniéw zindywidualizowane podejscie do ucznia, jego potrzeb oraz
mozliwosci, zwtaszcza w przypadku uczniéw o szczegdlnych mozliwosciach i zdolnosciach. Technologie informa-
cyjne i komunikacyjne sg wymieniane wsérdd narzedzi edukacyjnych, wspierajgcych rozwdj kreatywnosci i inno-
wacyjnosci u nauczycieli i u uczniéw.

° Dz.U. UE C141, 7.6.2008, str. 17: Konkluzje Rady | przedstawicieli panstw cztonkowskich zebranych w Radzie w dniu 22
maja 2008 roku w sprawie promowania kreatywnosci | innowacji przez ksztatcenie I szkolenie
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Europejskie Ramy Kwalifikacji

Juz na poczatku realizacji Strategii Lizbonskiej Rada Europejska uznata '’ potrzebe opracowania przez Komisje,
przy wspotpracy z Radg i panstwami cztonkowskimi, ram uznawania kwalifikacji w zakresie ksztatcenia i szkole-
nia. Taka potrzebe dostrzezono réwniez w sprawozdaniach z realizacji Programu ,,Edukacja i szkolenia 2010”.
Odpowiednie zalecenie'* Parlamentu Europejskiego i Rady pojawito sie dopiero na wiosne 2008 roku.

Wspdlne ramy odniesienia majg stuzy¢ jako instrument przetozenia kwalifikacji i ich poziomow w réznych sys-
temach kwalifikacji w ksztatceniu ogdlnym i wyzszym, jak i w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym. Umozliwig
one porownywanie, przenoszenie i uznawanie kwalifikacji obywateli, uzyskanych w poszczegdlnych panstwach
cztonkowskich i stuzyé powinny miedzynarodowym organizacjom sektorowym do odnoszenia swoich systeméw
kwalifikacji do wspdlnego europejskiego punktu odniesienia. Zatem Europejskie Ramy Kwalifikacji przyczynia
sie do promowania uczenia sie przez cate zycie oraz zwiekszania mozliwosci zatrudnienia, mobilnosci i integracji
spotecznej pracownikéw i 0séb uczacych sie.

Jedno z zalecen zwigzanych z ramami kwalifikacji poleca stosowanie podejscia opartego na efektach uczenia sie

.. . . . .pe . .12 . s ..

przy definiowaniu i opisywaniu kwalifikacji, np. w standardach ksztatcenia™, promowana powinna by¢ réwniez
;7 . . . .. 13
uznawalnos¢ uczenia sie nieformalnego i incydentalnego ™.

Zaproponowane Europejskie Ramy Kwalifikacji majg posta¢ matrycy, w ktérej wyrdzniono osiem poziomdéw ram
kwalifikacji i opisano je w odniesieniu do trzech grup efektéw ksztatcenia: wiedzy, umiejetnosci i kompetencji.

A.4. PROGRAM ,EDUKACJA | SZKOLENIA 2010”

Na posiedzeniu Rady Europejska w Marcu 2002 roku w Barcelonie przyjeto ustalenia ze spotkania Rady
w Sztokholmie w Marcu 2001 roku i uznano, ze edukacja i szkolenia sg kluczowym obszarem dla powodzenia
realizacji Strategii Lizbonskiej przy tworzeniu warunkéw do uczenia sie przez cate zycie oraz dla spetnienia
oczekiwan i potrzeb obywateli i spoteczenstw Unii Europejskiej i zainiciowano Program Edukacja i szkolenia
2010, integrujgcy dotychczasowe dziatania w dziedzinie edukacji i szkolen, ukierunkowane na wsparcie realiza-
cji Strategii Lizbonskiej. Przy tym podkreslono podstawowg role systemow edukacji i szkolen w propagowaniu
fundamentalnych wartosci europejskich, wykraczajgcych daleko poza przygotowanie do zycia zawodowego,
w szczegdlnosci odnoszacych sie do osobistego rozwoju dla lepszego zycia i aktywnego funkcjonowania w de-
mokratycznych spoteczenstwach respektujacych kulturows i jezykowg odmiennosé. Systemy edukacji i szkolen

°pz.U. UE C163, 9.7.2002, str. 1.

" Dz.U. UE C111, 6.5.2008, str. 1: Zalecenie Parlamentu Europejskiego | Rady z dnia 23 kwietnia 2008 roku w sprawie usta-
nowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie.

2 7o zalecenie spetnia przygotowywana nowa podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego. Wczesniej w podobne
podejscie zastosowano przy opracowywaniu standardéw przygotowania nauczycieli w zakresie informatyki i technologii
informacyjnej.

3 Ma to obecnie olbrzymie znaczenie, gdyz wiekszos$¢ tego, co uczen ma osiggna¢ w szkole, obecnie zdobywa on poza szko-
fa, korzystajac w duzej mierze ze wsparcia technologiami informacyjnymi i komunikacyjnymi.
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uznano za fundamentalng czes$é Europejskiego Obszaru Wiedzy i postawiono przed nimi nastepujace trzy cele
. , , . P 14
strategiczne, w ramach ktérych okreslono 13 konkretnych celéw szczegdétowych™:

Cel strategiczny 1: Podniesienie jakosci i efektywnosci systemdéw edukacji i szkolen w UE wobec nowych zadan
spoteczenstwa bazujgcego na wiedzy oraz zmieniajgcych sie metod i tresci nauczania i uczenia sie:

Cel 1.1. Podniesienie jakosci ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli i 0séb prowadzacych szkolenia.
Cel 1.2. Rozwijanie umiejetnosci potrzebnych dla spoteczeristwa bazujgcego na wiedzy.

Cel 1.3. Zapewnienie powszechnego dostepu do technologii informacyjnych i komunikacyjnych.

Cel 1.4. Zwiekszenie naboru na studia w dziedzinach Scistych, przyrodniczych i technicznych.

Cel 1.5. Optymalne wykorzystywanie zasobow ludzkich i rzeczowych.

Cel strategiczny 2: Zapewnienie powszechnego dostepu do systemoéw edukacji i szkolen w kontekscie uczenia
sie przez cate zycie; dziatanie na rzecz zwiekszenia szans zdobycia i utrzymania zatrudnienia oraz rozwoju za-
wodowego, jak rowniez aktywnosci obywatelskiej, réwnosci szans i spdjnosci spotecznej:

Cel 2.1. Tworzenie otwartego srodowiska ksztafcenia sie.

Cel 2.2. Uatrakcyjnianie procesu ksztatcenia.

Cel 2.3. Wspieranie aktywnosci obywatelskiej, rGwnosci szans i spéjnosci spoteczne;j.

Cel strategiczny 3: Otwarcie systemow edukacji i szkolen na swiat dla lepszego dostosowania ksztatcenia do
potrzeb zawodowych i wymagan spotecznych oraz by sprosta¢ wyzwaniom wynikajgcym z globalizacji:

Cel 3.1. Wzmocnienie powigzan edukacji i szkolen z zyciem zawodowym, badaniami i spoteczeristwem.
Cel 3.2. Rozwijanie przedsiebiorczosci.

Cel 3.3. Podniesienie poziomu ksztatcenia w zakresie jezykdw obcych.

Cel 3.4. Rozwijanie mobilnosci i wymiany.

Cel 3.5. Wzmocnienie europejskiej wspotpracy.

Co dwa lata s publikowane raporty na temat postepéw w realizacji Programu , Edukacja i szkolenia 2010”.
W sprawozdaniu z 2004 roku™ podkreslono, ze kapitat ludzki stanowi gtdwne aktywa Unii Europejskiej i odgry-
wa zasadnicza role przy powstawaniu i przekazywaniu wiedzy oraz stanowi potencjat dla innowacyjnych dzia-
fan. Inwestowanie w edukacje i szkolenia ma kluczowe znaczenie dla konkurencyjnosci, statego wzrostu i za-
trudnienia w Unii Europejskiej, jest zatem warunkiem wstepnym dla osiggniecia celdw gospodarczych, spotecz-
nych i srodowiskowych, wyznaczonych w Lizbonie dla Unii Europejskiej. Dalsze dziatania panstw cztonkowskich i
na poziomie UE powinny by¢ priorytetowo skupione w trzech obszarach, majacych kluczowe znaczenie dla
osiggniecia zamierzonych celéw Strategii Lizbonskiej:

e Zwiekszone, bardziej efektywne i przynoszace korzysci inwestowanie w kapitat ludzki przez sektor pu-
bliczny (szkoty), inwestoréw prywatnych (szkoty wyzsze, ksztatcenie dorostych, ustawiczne ksztatcenie
zawodowe) i fundusze samorzgdowe (ksztatcenie i szkolenia lokalne).

4 0J EU €142, 14,06,2002: Detailed work programme on the follow-up of the objectives of Education and training systems
in Europe

> 0J EU €104, 30,04,2004: Education and Training 2010. The Success of the Lisbon Strategy Hinges on Urgent Reforms
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e Urzeczywistnienie w petni ksztatcenia przez cate zycie na drodze partnerstwa wszystkich zaintereso-
wanych instytucji, w tym partnerdw biznesowych, spotecznych i reprezentujacych instytucje edukacyj-
ne. Dziatania w tym zakresie powinny doprowadzi¢ do utworzenia srodowisk ksztatcenia, otwartych,
atrakcyjnych i dostepnych dla kazdego, w tym szczegdlnie dla grup z pewnymi niedogodnosciami.

e Utworzenie na bazie propozycji poszczegdlnych krajéw wspdlnego, europejskiego punktu odniesienia
dla uznawalnosci kwalifikacji i kompetenciji.

Podkreslono, ze transformacja do spoteczenstwa bazujgcego na wiedzy (z gospodarka bazujgcg na wiedzy) jest
zarowno wyzwaniem, jak i szansg dla Polski i innych krajow wchodzgcych do UE.

Zalecono panstwom cztonkowskim UE przyspieszenie reform systemoéw oswiatowych i szkolen oraz uwzgled-
nienie w polityce narodowej celéw Programu ,Edukacja i Szkolenia 2010”, by zostaty one osiggniete w przewi-
dywanym czasie. Przyjeto nastepujgce wskazniki i ich poziom realizacji w tym Programie dla 2010 roku:

e liczba oséb zbyt wczesnie porzucajgcych nauke nie powinna przekroczy¢ srednio 10%;

e liczba absolwentéw kierunkdw matematycznych, przyrodniczych i technicznych powinna zwiekszy¢ sie
0 15% w pordwnaniu z rokiem 2000 i nalezy dgzy¢ do zmniejszenia réznic miedzy liczbg mezczyzn i ko-
biet konczacych te kierunki;

e 85% 0sdb w wieku 22 lat powinno legitymowac sie ukonczong szkotg srednig drugiego stopnia (ponad-
gimnazjalng w Polsce);

e liczba dzieci w wieku 15 lat osiggajacych niskie wyniki w czytaniu ze zrozumieniem, matematyce i przy-
rodzie powinna zmniejszy¢ sie o potowe;

e S$redni udziat pracujacych oséb dorostych uczestniczacych w ksztatceniu ustawicznym powinna wzro-
snac¢ przynajmniej o 12,5%.

Na podstawie sprawozdania z realizacji Programu ,,Edukacja i szkolenia 2010” — ,,Uczenie sie przez cate zycie dla
wiedzy, kreatywnosci i innowacyjnosci” z 2008 rokuls, postep, w osiggnieciu tych wskaznikow przez Polske, jest

nastepujacy:

e liczba os6b w wieku 18-24 lat, ktore nie uzyskaty wyksztatcenia wyzszego niz Srednie | stopnia (zapew-
ne odpowiada to gimnazjum) wynosita w latach 2000 i 2006 odpowiednio 7.9% i 5.6% i byta nizsza od
Sredniej europejskiej wynoszacej 17.6% i 15.3% odpowiednio; zas liczba oséb w wieku 20-24 lat, ktére
ukonczyty co najmniej szkote s$rednig Il stopnia (szkote ponadgimnazjalng) wynosita w latach 2000
i 2006 odpowiednio 88.8% i 91.7% i byta wyzsza od $redniej europejskiej wynoszacej 76.6% i 77.8%
odpowiednio;

e liczba absolwentéw kierunkédw matematycznych, przyrodniczych i technicznych wzrosta w krajach UE
w latach 2000-2005 o ponad 25%, a wiec ten wskaznik zostat juz osiqgniety“;

% pz.U. UE C86, 05.04.2008, str. 1: Wspdlne sprawozdanie 2008 Rady i Komisji z postepdéw w realizacji programu prac ,,Edu-
kacja i szkolenia 2010” — ,,Uczenie sie przez cate zycie dla wiedzy, kreatywnosci i innowacyjnosci”.
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e w skali UE osiggnieto niewielki postep w zagwarantowaniu, ze 85% osdb w wieku 22 lat legitymuje sie
ukonczong szkota srednig Il stopnia, podczas gdy w Polsce ten préb procentowy zostat juz znacznie
przekroczony;

e liczba dzieci w wieku 15 lat, osiggajacych niskie wyniki w czytaniu ze zrozumieniem od 2000 roku
zwiekszyta sie w skali UE z 21.3% w 2000 roku do 24.1% w 2006 roku, podczas gdy w Polsce zmalata
2 23.2% do 16.2% w latach 2000-2006;

e kraje UE poczynity niewielkie postepy w zakresie udziatu pracujgcych oséb dorostych w ksztatceniu
przez cate zycie; w 2006 roku Polska osiggneta poziom dwa razy nizszy niz Sredni poziom w UE.

Jak wskazuje na to najnowszy raport Komisji Europejskiejls, Polska jest jedynym panstwem w UE, ktory przed
terminem (czyli przed 2010 rokiem) osiggnat zalecane w zakresie ksztatcenia i szkolenia wartosci czterech
z pieciu najwazniejszych obszaréw monitorowania i nadal wykazuje w nich postep — jedynie niewiele osdb
w Polsce podejmuje ksztatcenie ustawiczne, potrzebna jest strategia uczenia sie przez cate zycie i jej wdrozenie.
Zwraca sie przy okazji uwage, ze w Polsce jest najnizsze w Europie upowszechnienie wychowania przedszkolne-
go.

W skali catej UE, paniistwa cztonkowskie czynig postep w realizacji najwazniejszych pieciu wskaznikéw, z wyjat-
kiem moze najwazniejszego, umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, ktéry nawet sie pogorszyt.

Rozwijanie kompetencji na miare XXI wieku

Komisja Europejska, zaniepokojona wynikami realizacji programu , Edukacja i szkolenia 2010”, w przyjetym 3
lipca 2008 roku komunikacie® zatytutowanym ,,Rozwijanie kompetencji na miare XXI wieku: plan europejskiej
wspotpracy w zakresie szkot” zaproponowata program wspotpracy panstw cztonkowskich, ktéry ma doprowa-
dzi¢ do lepszego dostosowania systeméw edukacji do potrzeb ucznidéw i pracodawcéw w opartej na wiedzy
Europie przysztosci. Wyrdzniono w komunikacie trzy dziedziny wspotpracy:

1. Wdrozenie kompetencji kluczowych przydatnych uczniom przez cate zycie. Proponuje sie skoncentrowa-
nie wspotpracy na:

e opracowywaniu plandéw dziatan na rzecz podwyzszenia poziomu umiejetnosci czytania i liczenia,
wiacznie z ustaleniem ich docelowego poziomu;

e rozwijaniu kompetencji zaréwno interdyscyplinarnych jak i w poszczegdlnych przedmiotach, a zwtasz-
cza umiejetnosci uczenia sie,

e przyjeciu kompleksowego podejscia do rozwijania kompetencji, obejmujgcego programy nauczania,
pomoce naukowe, doskonalenie nauczycieli, zindywidualizowane uczenie sie i metody oceny.

v Niepokojgca jest tendencja w niemal wszystkich krajach rozwinietych zmniejszania sie zainteresowania studiowaniem na
kierunkach: przyrodniczych, technicznych, inzynieryjnych, matematycznych i informatycznych; w Stanach Zjednoczonych i
w Wielkiej Brytanii ten spadek zainteresowania miedzy rokiem 2003 i 2007 wynidst ok. 50%.

'8 1p/08/1127, 10.07.2008.

¥ KOM(2008) 425, 03.07.2008: Rozwijanie kompetencji na miare XXI wieku: plan europejskiej wspotpracy w zakresie szkét
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2. Zapewnienie wysokiej jakosci nauczania dla kazdego ucznia. W tym celu proponuje sie skupienie uwagi na
wspotpracy w zakresie:

e upowszechnienia dostepu do wysokiej jakosci ksztatcenia przedszkolnego;

e mierzenia i poprawy wptywu rownego dostepu na system edukacji szkolnej oraz zmniejszenia réznic
w jakosci pomigdzy szkotami;

e zagwarantowania, ze systemy szkolne ufatwiajg udane przejscie miedzy réznymi typami i poziomami
szkot, a takze do dalszego ksztatcenia i szkolen;

e zmniejszenia zasiegu zjawiska przedwczesnego konczenia nauki szkolnej, oraz

e zapewnienia w odpowiednim czasie uczniom o specjalnych potrzebach edukacyjnych pomocy i zindy-
widualizowanego nauczania w ramach szkot gtéwnego nurtu.

3. Doskonalenie nauczycieli i pracownikow szkét. Wspodtpraca w zakresie poprawy jakosci przygotowania
nauczycieli powinna koncentrowac sie na:

e zagwarantowaniu, ze system ksztatcenia, doskonalenia i ciggtego rozwoju zawodowego nauczycieli jest
koordynowany, spdjny, dysponuje odpowiednimi srodkami i prowadzi kontrole jakosci przygotowania
i pracy nauczycieli;

e doskonaleniu systemu rekrutacji nauczycieli tak, aby przyciggnac¢ do tego zawodu najlepszych kandy-
datow,

e doskonaleniu systemu rekrutacji oséb kierujgcych szkotami i przygotowaniu ich w zakresie kompeten-
cji, ktore stuzg poprawie ksztatcenia ucznidw i rozwojowi zawodowemu pracownikéw szkoty.

A.5. PROGRAM ,12010 — EUROPEJSKIE SPOLECZENSTWO INFORMACYJNE NA RZECZ
WZROSTU | ZATRUDNIENIA”

Podobnie jak Strategia Lizboriska, wiele innych inicjatyw Unii Europejskiej w coraz wiekszym stopniu wskazuje
na kluczowa role technologii informacyjnych i komunikacyjnych w transformacji krajéw UE do fazy spoteczen-
stwa opartego na wiedzy. Zwieniczeniem tej tendencji byt Komunikat Komisji Europejskiej z 1 czerwca 2005
rokuzo, inicjujgcy Program ,,i2010 — Europejskie Spoteczenstwo Informacyjne na rzecz wzrostu i zatrudnienia”.

Ta inicjatywa byta z jednej strony kontynuacjg plandw dziatania, takich jak eEurope , Spofeczenstwo informacyj-
ne dla wszystkich” (2005), a z drugiej — szerszym spojrzeniem na wdrazanie Strategii Lizbonskiej, zapoczatko-
wanym na wiosennym szczycie Rady Europejskiej w roku 2005. Utworzono ramy dla rozwoju spoteczenstwa
informacyjnego, bedace rozwinieciem celéw zawartych w ,Zintegrowanych wytycznych na rzecz wzrostu go-
spodarczego i zatrudnienia 2005-2008", stanowigcych odnowiong Strategie Lizbonska. Technologie informacyj-
no-komunikacyjne zostaty uznane za gtéwna site napedowa wzrostu gospodarczego, konkurencyjnosci gospo-
darki i zatrudnienia. Uznano, ze panstwa Unii Europejskiej, w poréwnaniu z rozwinietymi regionami Swiata, jak
Japonia i Stany Zjednoczone, ale takze Chiny i Indie, nie wykorzystuja w petni mozliwosci stwarzanych przez
technologie informacyjno-komunikacyjne, zaréwno pod wzgledem ich stosowania, jak i poziomu inwestycji

2 cOM(2005) 229 koncowy, 01.06.2005: Europejskie spoteczenstwo informacyjne na rzecz wzrostu i zatrudnienia.
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w tym obszarze. Ten nowy program unijny okresla kierunki rozwoju tych technologii na potrzeby spoteczenstwa
informacyjnego na obszarze Unii Europejskiej do 2010 roku.

Program i2010 jest odpowiedzig na przyspieszenie w rozwoju technologii informacyjno-komunikacyjnych, po-
wodujgce rowniez rozwdj wiekszosci obszaréw spoteczenstwa informacyjnego i szeroko rozumianych mediéw.
Obserwujemy konwergencje medidow cyfrowych, jak i cyfrowg konwergencje ustug, sieci i urzadzen. Konwer-
gencja cyfrowa wymaga konwergencji politycznej, by dostosowaé ramy regulacyjne Unii Europejskiej dla za-
pewnienia spdjnosci rozwoju spotecznego z nowopowstajgcy gospodarka cyfrowa.

Program i2010 ma wspierac¢ zintegrowane podejscie w Unii do spraw spoteczenstwa informacyjnego i mediow
audiowizualnych. Uznano, ze technologie informacyjno-komunikacyjne sg najlepsza inwestycjg dla przysztosci
Unii, spoteczenstw i zwyktych obywateli. Przyjeto w Programie nastepujace trzy priorytety gtéwne:

i) utworzenie jednolitej europejskiej przestrzeni informacyjnej wspierajacej otwarty i konkurencyjny rynek
wewnetrzny w dziedzinie spoteczeristwa informacyjnego i mediow;

ii) wzmocnienie innowacji i inwestycji w badaniach nad technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, majace
na celu wspieranie wzrostu oraz tworzenie nowych i lepszych miejsc pracy;

iii) wykreowanie integracyjnego europejskiego spoteczenistwa informacyjnego, ktére przyczyni sie do wzrostu
i powstawania nowych miejsc pracy w sposdb zgodny z zasadami zrGwnowazonego rozwoju, stawiajac na
pierwszym miejscu lepszy poziom ustug publicznych i jakos¢ zycia.

W kazdym z tych trzech obszaréw zaproponowano realizacjg konkretnych dziatani. Ponizej wymieniamy tylko te

0 najistotniejszym znaczeniu dla szeroko rozumianej edukacji.
Ad i):

e rozwoj bezpiecznej tacznosci szerokopasmowej i dostep do niej po przestepnych cenach; wedtug danych
Z raportow unijnychu, Polska jest na szarym koncu panstw pod wzgledem dostepu do tgcz szerokopasmo-
wych (8.4% w poréwnaniu ze srednig unijng wynoszaca 20% i 35.6% w Danii, w najbardziej zaawansowa-
nym pod tym wzgledem panstwie); sytuacja w szkotach jest odpowiednio podobna — ponizej 30% w po-
réwnaniu ze $rednia unijng niemal 70% i 95% w Danii;

e utworzenie jednolitej europejskiej przestrzeni informacyjnej, zapewniajgcej bezpieczny i tani dostep do
bogatej i zrdznicowanej zawartosci oraz do ustug cyfrowych;

e utworzenie spéjnych ram rynku wewnetrznego w dziedzinie spoteczenstwa informacyjnego i medidw;
e wspieranie tworzenia i rozpowszechniania tresci europejskiej;
e opracowanie i wdrozenie strategii na rzecz bezpiecznego europejskiego spoteczenstwa informacyjnego,

Ad ii):

A COM(2008) 1999 wersja ostateczna, 17.04.2008 oraz IP/08/605, 18.04.2008, Bruksela.

18



Dodatki do Kierunkow Dziatann. Nowe technologie w edukacji

e osiggniecie Swiatowego poziomu badan i innowacji w dziedzinie technologii informacyjno-komunikacyj-
nych poprzez zréwnanie sie z gtdwnymi konkurentami Europy, USA i Japonig, jak i Indiami i Chinami; wy-
maga to zwiekszenia naktadow finansowych na badania i nauke w panstwach cztonkowskich;

Ad iii):

e wykreowanie zintegrowanego spoteczenstwa informacyjnego, oferujacego swoim obywatelom wysokiej
jakosci ustugi publiczne (jak edukacje) i przyczyniajace sie do poprawy jakosci zycia;

w raporciezz, bedacym srédokresowym przegladem Programu 2010, potwierdzono aktualnos¢ ustalonych
w nim ram odniesienia dla europejskiej polityki w dziedzinie spoteczenstwa informacyjnego i mediéw. Wsrdd
konkretnych propozycji dziata, bedacych reorientacjq strategii i2010 — niektére odnoszg sie do szeroko rozu-
mianej edukacji spoteczenstwa:

e spowodowanie przytgczenia 30% populacji UE do szerokopasmowego, szybkiego Internetu do 2010 roku
(obecnie jedynie 8.4% populacji w Polsce dysponuje takimi tgczami, pod tym wzgledem Polska zajmuje
przedostatnie miejsce w UE); w szkotach jest nieco lepiej — 96% europejskich szkét jest podtgczonych do In-
ternetu, a prawie 70% ma facze szerokopasmowe, w Polsce odpowiednio: 50% szkét ma dostep do Interne-
tu (dane z 2005 roku), ale ponizej 30% ma dostep szerokopasmowy;

e Europe czeka przejscie do sieci nowej generacji — infrastruktura bezprzewodowa stanowi konkurencyjng
alternatywe dla statej infrastruktury sieciowej a wdrozenie protokétu IPv6 umozliwi stosowanie nowszych
aplikacji opartych na technologiach bezprzewodowych, ktére zwiekszg mozliwosé wykorzystania potaczen
szerokopasmowych;

e wspieranie , Internetu przedmiotow”;
e zakoriczenie budowy jednolitego rynku w dziedzinie spoteczenstwa informacyjnego i medidw;

e zrealizowanie ambicji dotyczacych przyblizenia spoteczenstwa informacyjnego wszystkim Europejczykom —
obecnie prawie 40% obywateli UE wcale nie korzysta z Internetu, a 46% gospodarstw domowych wcigz nie
ma dostepu do Internetu;

e zainicjowanie programu ,Bezpieczniejszy Internet 2009-2013” w celu ochrony nieletnich i zwalczania niele-
galnych tresci;

e zainicjowanie platformy ds. tresci on-line, w coraz wiekszym stopniu kreowanych przez samych uzytkowni-
kow sieci,

A.6. POPRAWA JAKOSCI KSZTALCENIA NAUCZYCIELI

Zgodnie ze Strategig Lizboriskg (2000), kapitat ludzki jest najwiekszym atutem Europy i inwestowanie w ten
kapitat odgrywa zasadniczg role dla miejsca Europy w gospodarce opartej na wiedzy. Rada Europejska uznata
w Barcelonie (2002), ze edukacja i szkolenia sg kluczowym obszarem dla powodzenia realizacji Strategii Lizbon-
skiej i zainicjowano Program ,Edukacja i szkolenia 2010”, integrujgcy dotychczasowe dziatania w dziedzinie
edukacji i szkolen (punkt A.4). Za jeden z konkretnych celéw w tym programie przyjeto podniesienie jakosci

2 cCOM(2008) 1999 wersja ostateczna, 17.04.2008: Cyfrowa przysztos¢ dla Europy

19



Dodatki do Kierunkow Dziatann. Nowe technologie w edukacji

ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli i oséb prowadzacych szkolenia. W raporcie z realizacji tego
Programu, opublikowanym w 2004 roku®®, Rada Europejska wezwata do opracowania wspdlnych europejskich
zasad kompetencji i kwalifikacji nauczycieli. W odpowiedzi zespét ekspertéw przedstawit nastepujace zasady,
charakteryzujgce zawdd nauczyciela24:

e Jest to zawdd o wysokich kwalifikacjach: kazdy nauczyciel ma szeroka wiedze dotyczacg swego przedmio-
tu, dobrg znajomos$¢ zagadnien pedagogicznych oraz kompetencje wymagane do prowadzenia i wspierania
uczacych sie, jak i zrozumienie spotecznego i kulturowego wymiaru ksztatcenia.

e Osoby pracujgce w tym zawodzie uczg sie przez cate zycie: otrzymujg wsparcie, aby kontynuowali swoj
rozwoj zawodowy przez caty czas trwania ich kariery.

e Jest to zawdd wymagajgcy mobilnosci: mobilnos¢ jest podstawowym sktadnikiem programoéw podstawo-

wego i ustawicznego ksztatcenia nauczycieli.

e Jest to zawdd oparty na partnerstwie: instytucje ksztatcgce nauczycieli organizujg prace w partnerskiej
wspotpracy ze szkotami, lokalnym Srodowiskiem pracy, dostawcami ustug szkoleniowych i innymi zaintere-
sowanymi stronami.

W 2007 roku, Komisja25 i Rada Europejska26 ocenity sytuacje w zakresie zawodowego przygotowania nauczycieli
w UE i zaproponowano wspdlne refleksje nad dziataniami, ktére mogg zosta¢ podjete na szczeblu panstw
cztonkowskich i sposobem ich wspomagania przez UE.

Nauczyciel jest posrednikiem miedzy szybko zmieniajgcym sie swiatem a uczniami, ktérzy dopiero wkraczajg
w ten Swiat i, jak wskazujg przeprowadzone badania, jakos¢ pracy nauczycieli ma pozytywne wptyw na osig-
gniecia ucznidéw, a co wiecej, istnieje rowniez pozytywna zaleznos¢ miedzy ustawicznym ksztatceniem nauczy-

cieli i osiggnieciami uczniow.

Zaproponowane zasady kompetencji i kwalifikacji nauczycieli w réznym stopniu sg realizowane w systemach
przygotowania nauczycieli w panstwach cztonkowskich. Komunikaty Komisji i Rady Europejskiej z 2007 roku
wskazujg na nastepujace kierunki zmian w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli, ktére mogg poprawic sytuacje
w tym zakresie:

e obok przekazywania podstawowej wiedzy, nauczyciel powinien pomagaé¢ mtodym ludziom w osigganiu
samodzielnosci w uczeniu i w przejmowaniu na siebie odpowiedzialnosci za wtasny rozwdj i ksztatcenie
sie przez nabywanie podstawowych kompetencji27 — wymaga to przechodzenia od modelu ex cathedra do
podejscia konstruktywnego, nastawionego na wspotprace;

2 0JEU C104, 30,04,2004: Education and Training 2010. The Success of the Lisbon Strategy Hinges on Urgent Reforms

** http://ec.europa.eu/education/policies/2010/testing_conf_en.html

> KOM(2007) 392, 03.08.2007: Komunikat Komisji do Rady i Parlamentu Europejskiego: Poprawa jakosci ksztatcenia na-
uczycieli.
% pz.U. UE C300, 12.12.2007, str. 6: Konkluzje Rady i przedstawicieli rzgdéw panstw cztonkowskich zebranych w Radzie

z dnia 15 listopada 2007 roku na temat poprawy jakosci ksztatcenia nauczycieli.

7 Kompetencje kluczowe ucznidow w procesie uczenia sie przez cate zycie, na ktére sktadajg sie wiedza, umiejetnosci i po-
stawy, ktére kazdy uczer powinien naby¢ przed ukonczeniem ksztatcenia i szkolen, aby méc funkcjonowaé w spoteczeni-
stwie wiedzy, zostaty okreslone w zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady Dz.U. UE L384, 30.12.2006, str. 5; patrz p. A.3.
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e praca z grupg uczniow (klasg) wymaga zindywidualizowanego podejscia do nich, w tym uwzglednienia, iz
sktadad sie ona moze z oséb pochodzacych z réznych srodowisk, spotecznych i kulturowych, posiadajgcych
rézne zdolnosci i zainteresowania, jak i sprawnosci fizyczne i mentalne;

e korzystanie z mozliwosci najnowszych technologii informacyjno-komunikacyjnych w sytuacjach, gdy jest
to wiasciwe, zaréwno w zakresie dostepu do informacji i materiatéw edukacyjnych oraz komunikacji, jak
i korzystania z mozliwosci internetowych platform edukacyjnych, rowniez w celu doskonalenia wtasnego
warsztatu pracy i rozwoju;

e nabywanie i doskonalenie powyzszych umiejetnosci, jak i zmiany zachodzace w spoteczenstwie, w techno-
logii i w edukacji wymagaja od nauczycieli mobilnosci do ustawicznego ksztatcenia sie (formalnego, nie-
formalnego i incydentalnego), zaczynajacego sie z chwilg przystgpienia do zawodu; obowigzkiem panstwa,
w tym réwniez szkoty, jest stworzenie nauczycielom warunkéw do ksztatcenia sie przez caty czas kariery
zawodowej — ksztatcenie ustawiczne nalezy uznac za integralng cze$¢ rozwoju kariery nauczycieli®®.

Zawaod nauczyciela powinien zyskac jeszcze wieksze uznanie o oczach spoteczenstw cztonkowskich UE, przeja-
wiajgce sie m.in. w rewaloryzacji wynagrodzen, nadaniu nowej wartosci ksztatceniu ustawicznemu i poprawie
warunkow dostepu do rozwoju kariery.

Badania dotyczace spraw nauczycieli, przeprowadzone w 25 panstwach $wiata (nie byto wsrdd nich Polski)
w latach 2002-2004 i ogtoszone w 2005 roku® przez OECD, potwierdzajg diagnoze i zalecenia organéw UE.
Wskazuja ponadto na jeszcze inne zjawiska, ktérym nalezy poswieci¢ wieksza uwage:

e w niemal wszystkich pariistwach sg obawy, czy przygotowanie nauczycieli jest wystarczajace, by potrafili oni
sprosta¢ wymaganiom szkét;

e ksztatcenie nauczycieli powinno by¢ rozwazane wspdlnie z dwoma innymi obszarami edukacji — podstawg
programowsg i programami szkolnymi oraz kompetencjami kluczowymi (punkt 2.?);

o efektywny, zawodowy rozwdj nauczycieli powinien mie¢ charakter ustawiczny i sktadac sie z zaje¢ prak-
tycznych i teoretycznych, pogtebionych refleksjg i odniesieniem do wtasnego miejsca pracy; nauczyciel po-
winien mie¢ na to zagwarantowany dodatkowy czas i ciggte wsparcie; rosnie zainteresowanie szkotg jako
organizacjg uczaca sie, w ktorej dzielg sie swojg wiedzg i doswiadczeniem bardziej systematycznie;

e w potowie badanych panistw panuje powazne zaniepokojenie trudnosciami w zatrudnieniu dobrze przygo-
towani nauczycielami, zwtaszcza w dziedzinach, w ktérych sg najwieksze potrzeby w tym zakresie — w ko-
lejnosci sg to: informatyka i technologie informacyjne i komunikacyjne, matematyka, technologia, jezyki
obce, przyroda;

e postepuje starzenie sie ogdtu nauczycieli — w badanych parstwach ponad 25% nauczycieli ma ponad 50 lat,
a w niektorych panstwach ponad 40% nauczycieli jest w tej grupie;

2 Jedynie w jedenastu panstwach cztonkowskich UE istnieje obowigzek ustawicznego ksztatcenia sie nauczycieli. W Polsce
ten obowigzek jest zwigzany jedynie z awansem zawodowym, ma wiec miejsce tylko kilka razy w czasie catej kariery zawo-
dowe;j.

 Teachers Matter. Attracting, developing and retaining effective teachers, OECD 2005.
http://www.oecd.org/edu/teacherpolicy
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wzgledny poziom uposazenia nauczycieli obniza sie w wiekszosci panstw;

zawdd nauczyciela powinien stac sie bardziej atrakcyjny i konkurencyjny wobec innych zawoddw, by przy-
ciggac wiecej dobrych kandydatéw;

szkotami powinien zarzadzac lepiej przygotowany personel, by szkota mogta zacza¢ odgrywac kluczowa
role w systemie edukacji nastawionym na poprawe ksztatcenia sie uczniéw — dyrektor powinien mie¢ moz-
liwos¢ doboru nauczycieli, wptywania na poprawe ich warunkdéw pracy oraz ich rozwdj;

niezbedne jest prowadzenie regularnych badan dotyczacych nauczycieli, ich przygotowania, pracy i karier
nie tylko, by przygotowac grunt dla podejmowania decyzji dotyczacych nauczycieli, ale takze by tg drogg in-
formowac szkoty i nauczycieli o nowych pomystach i ideach i wptywaé na wieksze zaangazowanie nauczy-
cieli w swdj rozwaj i w rozwdj szkoty.
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DODATEK B. EDUKACJA | SZKOLENIA W DOKUMENTACH KRAJOWYCH

W tym rozdziale przytaczamy i komentujemy ustalenia, plany i strategie, zapisane w dokumentach krajowych,
odnoszace sie do edukacji i szkolen oraz do wykorzystania i uwzglednienia technologii informacyjnych i komu-
nikacyjnych w ksztatceniu. W wielu dokumentach krajowych takie zapisy odwotywaty sie do polityki Unii Euro-
pejskiej i innych organizacji ponadnarodowych (takich jak UNESCO, OECD, IFIP), jeszcze zanim Polska formalnie
przystapita do Unii.

Najbardziej wnikliwe rozwazania, dotyczgce wszystkich aspektéw rozwoju spoteczenstwa informacyjnego zo-
staty zawarte w raporcie przygotowanym dla UNDP przez zesp6t krajowych ekspertéow pod kierunkiem Wojcie-
cha Cellarego (punkt B.3). W tym raporcie edukacja jest pojmowana jako ksztatcenie obywateli przez cate zycie.
Z tego powodu jej rozwdj i uwzglednienie w edukacji rozwoju technologii Informacyjno-komunikacyjnych po-
winno by¢ strategicznym zadaniem panstwa. W zwigzku z tym powinny powstaé agendy skupiajgce wszystkie
etapy i sfery edukacyjne: oswiate (szkoty), szkolnictwo wyzsze, ksztatcenie ustawiczne oraz resort pracy i spraw
socjalnych. Wymagania gospodarki opartej na wiedzy, w tym realizacja Strategii Lizbonskiej, stawiajg przed
systemem edukacji wymagania, ktérym ten system sam nie jest w stanie sprostaé, by gwarantowac przygoto-
wanie obywateli wkraczajacych w zycie gwarantujgce mobilnos$¢, nieustanne ksztatcenia sie.

W potowie roku 2005 powstata strategia kierunkowa rozwoju informatyzacji Polski na lata 2007-2013 z progno-
z3 do roku 2020 roku (punkt B.4), w ktérej uwzgledniono inicjatywe unijng i2010, przypisujaca kluczowa role
technologiom informacyjnym i komunikacyjnym w realizacji Strategii Lizbonskiej. W tej strategii bardzo nowo-
czesnie zostata okreslona rola panstwa — funkcje zarzgdzajgca panstwa powinny ostaé ograniczone na rzecz
budowania strategii, a zwtaszcza ksztattowania mechanizméw ich realizacji. Dotychczasowe metody sprawo-
wania wiadzy i zarzadzania panstwem okazujg sie nieskuteczne w spoteczenstwie informacyjnym Ta strategicz-
na zmiana nacisku, z zarzgdzania na rzecz wytworzenia mechanizmow, ma duze znaczenie dla systemow edu-
kacji i szkolen, w ktérych obywatel powinien by¢ motywowany do wtasnego, indywidualnego rozwoju w proce-
sie uczenia sie przez cate zycie z perspektywy swojej pozycji zawodowej i roli w spoteczenstwie.

Wyniki wszechstronnych badan spoteczenstwa Polskiego sg zamieszczane od kilku lat w Diagnozie spotecznej
(punkt C.1). Zawieraja one réwniez wiele danych i wnioskéw odnoszacych sie do edukacji i szkolen oraz techno-
logii informacyjnych i komunikacyjnych, a ostatnio pojawit sie rozdziat dotyczgcy uwarunkowan i konsekwencji
korzystania z technologii informacyjno-komunikacyjnych w spoteczenstwie. Pogtebienia wymagajg jednak ba-
dania spoteczne na polu wykorzystania technologii w edukacji, zwtaszcza w edukacji formalnej (w szkotach).

Naktady na komputeryzacje edukacji w ostatnich latach byly znacznie wieksze niz na jakikolwiek inny obszar
zwigzany z edukacjg i szkotami. Brakuje jednak reprezentatywnych badan, dotyczgcych efektéw prowadzonych
dziatan (np. zakupdw komputeréw i oprogramowania) i ich wptywu na rozwéj systemu edukacji oraz na poste-
py uczgcych sie w zdobywaniu wiedzy i ich rozwoju. Resort edukacji a takze GUS publikujg jedynie statystyki
dotyczgce wyposazenia szkét (punkty D.1i D.2). Wiecej informacji zwigzanych z edukacyjng efektywnoscig tych
inwestycji przynosi analiza SWOT zawarta w pierwsze] czesci tego dokumentu.
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B.1l. STRATEGIA ROZWOJU KSZTALCENIA USTAWICZNEGO DO ROKU 2010

Celem tej strategii30 jest ,wyznaczenie kierunkdw rozwoju ksztatcenia ustawicznego w kontekscie idei uczenia
sie przez cate zycie i budowania spoteczenstwa opartego na wiedzy”. Chociaz w tej strategii koncepcja uczenia
sie przez cate zycie odpowiada propozycjom UNESO i OECD, to jednak zacigzyta na niej definicja ksztatcenia
ustawicznego, przyjeta w obowigzujgcej Ustawie o systemie oswiaty, wedtug ktorej odnosi sie ono do dorostych
0s6b, ktdre spetnity obowigzek szkolny. W rezultacie zadne z szesciu priorytetowych dziatan, zaproponowanych
w tej Strategii nie odnosi sie do systemu edukacji formalnej w szkotach, ani do uczniéw, ani do nauczycieli.
Jedynie pewne zadania w ramach tych priorytetéw majg na wzgledzie, w mniejszym lub wiekszym stopniu edu-
kacje szkolng, w tym takze pracownikéw oswiatowych, nauczycieli i administracje szkolng.

W Strategii zwraca sie uwage na koniecznos¢ catosciowego potraktowania ksztatcenia ustawicznego, ktore
powinno integrowaé wszystkie etapy edukacji i formy ksztatcenia (formalne, nieformalne i incydentalne), jed-
nak nie zaproponowano dziatan w ramach szkolnej oswiaty, ktérych celem bytoby przygotowywanie uczniow
od najmtodszych lat do ciggtego uczenia sie oraz dbania i zabiegania o swéj rozwdj, brak jest réwniez propozycji
odpowiedniego przygotowania w tym celu w zakresie korzystania z technologii informacyjnych i komunikacyj-
nych. Podobnie, niedostatecznie wyodrebniono zadania szkolnictwa wyzszego w tym zakresie, ktére przygoto-
wuje kandydatéw do bezposredniego zasilania rynku pracy.

Od chwili ogtoszenia Strategii, o ile wiadomo, nie przeprowadzono zadnych badan monitorujgcych jej realizacje.
Wydaje sie, ze zawarte w Strategii postulaty i zadania dotyczgce doskonalenia kadry nauczajacej w zakresie
ksztatcenia ustawicznego, rozwoju ksztatcenia na odlegtos¢, w tym z wykorzystaniem odpowiednich elektro-
nicznych materiatéw dydaktycznych i platform ksztatcenia, oraz standardéw kwalifikacji tylko w niewielkim
stopniu sg realizowane i nadal brak jest rozwigzan i dziatan koordynowanych centralnie na szczeblu Panstwa,
na przyktad w odniesieniu do edukacji w szkotach, przygotowania nauczycieli i kadry zarzadzajgcej oswiata.

W ostatnich dwadch latach 16 osrodkéw w Centrach Ksztatcenia Ustawicznego zostato wyposazonych w specjal-
ne pracownie komputerowe do prowadzenia ksztatcenia na odlegtosé. W latach 2007-2008 wielu pracownikow
CKU i CKP brato udziat w studiach podyplomowych, przygotowujacych do prowadzenia zaje¢ na odlegtosc
(z wykorzystaniem platformy Moodle). Nie jest znany stopiert wykorzystania tego sprzetu w CKU oraz udziatu
pracownikow w ksztatceniu na odlegtosé, oferowanym przez CKU.

B.2. ROZPORZADZENIA RADY MINISTROW

Plany informatyzacji Paiistwa sg publikowane jako rozporzadzenia Rady Ministréw. Zamieszczamy tutaj krotka
informacje na temat dwdch ostatnich planéw. Przygotowaniem do kolejnego planu byto opracowanie strategii
informatyzacji Polski do 2013 roku z perspektywg do 2020 roku (punkt B.4).

30 Strategia rozwoju ksztatcenia ustawicznego do roku 2010, MEN:IS; przyjeta przez Rade Ministréw w dniu 8 lipca 2003 r.
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B.2.1.PLAN INFORMATYZACJI PANSTWA NA ROK 2006

W Planie Informatyzacji Panstwa na rok 200631, obok dwdch priorytetéw rozwoju systemow teleinformatycz-
nych, ustanowiono réwniez program dziatan w zakresie rozwoju spoteczenstwa informacyjnego. W preambule
do omowienia priorytetdw i plandw, zwraca sie uwage na potrzebe zgodnosci dziatan w naszym kraju z zatoze-
niami europejskiej inicjatywy i2010 (punkt A.5), co ma umozliwi¢ poprawe notowan pozycji Polski w réznych
Swiatowych rankingach (np. punkt C.2), dotyczacych informatyzacji panstwa, rozwoju spoteczenstwa informa-
cyjnego oraz szerokopasmowego dostepu do Internetu. Edukacja pojawia sie w Planie w programie dziatan
z zakresie spoteczenstwa informacyjnego — poprzestajemy na krétkim omowieniu tego programu w nastepnym
punkcie Planach na nastepne lata.

B.2.2.PLAN INFORMATYZACJI PANSTWA NA LATA 2007-2010

Rzadowy Plan Informatyzacji Panstwa na lata 2007-2010% utrzymuje priorytety z Planu na rok 2006 i zachowuje
zgodnosé i spojnosc z Krajowym Programem reform na lata 2005-2008 na rzecz realizacji Strategii Lizbonskiej.
Plan okresla:

e priorytety i cele informatyzacji panstwa;

e zestawienie sektorowych oraz ponadsektorowych projektédw informatycznych;
e program dziatan w zakresie rozwoju spoteczenstwa informacyjnego;

e zadania publiczne (zadne jednak nie odnosi sie do edukacji i szkolen).

W Planie wyrdzniono trzy priorytety, gtéwnie zwigzane z administracjg publiczng. Edukacje mozna odnalezé
wsrdd celow priorytetu 1 (,przeksztatcanie Polski w panstwo nowoczesne i przyjazne dla obywateli i podmio-
téw gospodarczych”) — cel ,,3): podnoszenie poziomu wiedzy spoteczenstwa o mozliwosciach i korzysciach wy-
nikajacych z wykorzystywania elektronicznej drogi udostepniania ustug administracji publicznej i informacji
publicznej;”, a wiec i ten cel odnosi sie do edukacji tylko posrednio.

Wsrdd sektorowych oraz ponadsektorowych projektow informatycznych, poza ewentualnym przygotowa-
niem obywateli do korzystania z tworzonych w tych projektach systemdw informatycznych, jedynie dwa projek-
ty wsérdd 23 odnosza sie posrednio do edukacji: lkonka (uruchomienie czytelni internetowych) i Prezentacja
i udostepnianie zasobow archiwalnych audio i wideo.

W programie dziatan w zakresie rozwoju spoteczenstwa informacyjnego uwzgledniono zakresy realizacyjne
priorytetéw rozwoju systemow teleinformatycznych — ten program jest spojny z inicjatywg i2010 Europejskiego
spoteczeristwa informacyjnego na rzecz wzrostu i zatrudnienia.” (punkt A.5). Wiele dziatan i celéw odnosi sie do
edukacji, wprost i posrednio:

e celizadanie; opracowanie strategii rozwoju spoteczenstwa informacyjnego w Polsce do roku 2013;

3 pz.U. Nr 147, poz. 1064: Rozporzadzenie Rady Ministréw z dnia 1 sierpnia 2006 roku w sprawie Planu Informatyzacji
Panstwa na rok 2006.

32 pz.U. UE Nr 61, poz. 415: Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 28 marca 2007 w sprawie Planu Informatyzacji Panfistwa
na lata 2007-2010,
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e cel: zapewnienie sprzyjajgcego otoczenia prawnego dla rozwoju spoteczenstwa informacyjnego; dzia-
tania: przygotowanie propozycji zmian w prawie, zmierzajgcych do zapewnienia: neutralnosci techno-
logicznej rozwigzan informatycznych; bezpieczestwa ustug spotfeczenstwa informacyjnego; edukacji
informatycznej, ochrony matoletnich przed niepozgdanymi tresciami;

e cel: zapobieganie wykluczeniu cyfrowemu; dziatania: przygotowanie ,Strategii szerokopasmowego do-
stepu do ustug spoteczenstwa informacyjnego w Polsce na lata 2007-2013”; Przygotowanie Programu
ustawicznego ksztatcenia, w tym wspierania ksztatcenia na odlegtos¢ (e-ksztatcenie); przedtozenie RM
Planu przeciwdziatania wykluczeniu cyfrowemu beneficjentow instytucji rynku pracy i zabezpieczenia
spotecznego; przedtozenie RM projektu Planu dziatan dotyczacych nauczania dzieci i mtodziezy w za-
kresie problematyki funkcjonowania w spoteczenstwie informacyjnym (zapewne chodzi o niniejszy
Plan);

e cel: rozwdj przedsiebiorczosci i konkurencyjnosci; dziatanie: przygotowanie Programu dziatan na rzecz
ksztatcenia i rozwoju wysoko kwalifikowanych kadr branzy technologii informacyjno-komunikacyjnych;

o cel: rozwdj polskich zasobdw internetowych; dziatania: tworzenie i rozwdéj zasobow internetowych
uwzgledniajgcych potrzeby oséb niepetnosprawnych; uruchomienie Portalu Kultury Polskiej; opraco-
wanie koncepcji portalu edukacyjnego Ploteus2, realizowanego w ramach programu Unii Europejskiej,
stanowigcego zrddto informacji na temat mozliwosci ksztatcenia w Polsce na wszystkich jego etapach;
rozwdj zasobow Polskiej Biblioteki Internetowej;

Podsumowujac ten strategiczny dla rozwoju spoteczenstwa informacyjnego w Polsce dokument trzeba przy-
zna¢, ze edukacja znalazta sie jedynie w programach dziatan, ktére dopiero majg by¢ opracowane i przedtozone
najwyzszym wiadzom. Brak natomiast konkretnych projektédw informatycznych i zadan publicznych adresowa-
nych bezposrednio do systeméw ksztatcenia — globalnie, oraz uczacych sie obywateli — indywidualnie.

W Planie brak jest dla edukacji planéw, wybiegajgcych w technologiczng przysztosé¢ —zestawienie projektow
informatycznych w wiekszosci dotyczy projektow, ktore sg rozwijane od jakiego$ czasu. Cztery lata, ktdrych
Plan dotyczy, to okres, w ktérym pojawi sie i okrzepnie nie jedna technologia ksztatcenia. Dziatania Panstwa
powinny towarzyszy¢ takze nowym technologiom i zmierza¢ do zapewnienia z nich jak najwiekszych korzysci
edukacji i szkoleniom oraz uczacym sie obywatelom.

B.3. POLSKA W DRODZE DO GLOBALNEGO SPOtECZENSTWA INFORMACYJNEGO. RA-
PORT O ROZWOJU SPOLECZNYM

Raport33 o Rozwoju Spotecznym pt. ,Polska w drodze do globalnego spoteczenstwa informacyjnego”, opraco-
wany w 2002 roku przez zespét krajowych ekspertéw pod kierunkiem profesora Wojciecha Cellarego w ramach
Programu Narodéw Zjednoczonych ds. Rozwoju (UNDP), dzieki swojej rozlegtosci i gtebokosci rozwazan jest
jednym z najwazniejszych dokumentow traktujgcych o rozwoju spoteczenstwa.

Raport zawiera analizuje stanu i perspektywe rozwoju Polski w pieciu powigzanych ze sobg dziedzinach: gospo-
darce, pracy, spoteczenstwie, kulturze i edukacji i podejmuje m.in. kwestie, jak zorganizowa¢ edukacje spote-
czenstwa, jesli cztowiek bedzie musiat uczyc sie przez cate zycie, aby nadazy¢ za rozwojem.

33 polska w drodze do globalnego spoteczenstwa informacyjnego. Raport o rozwoju spotecznym, W. Cellary (red. naukowy),
Programu Narodoéw Zjednoczonych ds. Rozwoju (UNDP), Warszawa 2002.
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W Raporcie zwraca sie uwage, ze Polska znajduje sie obecnie w trakcie dwdch transformacji — dostosowywania
do wymagan Unii Europejskiej w celu integracji z nig oraz transformacji do globalnego spoteczenstwa informa-
cyjnego. Integracja z Unig Europejska jest faktycznie nadrabianiem opdznien w stosunku do rozwinietych
panstw Europy, natomiast transformacja do globalnego spoteczenstwa informacyjnego jest wyzwaniem, kto-
rym zyje najbardziej zaawansowana czes¢ Swiata.

Wedtug Raportu, transformacja do globalnego spofeczenstwa informacyjnego w wielkim skrécie przebiega
nastepujgco: rozwoj informatyki i telekomunikacji prowadzi do nowych rozwigzan w biznesie i w gospodarce,
zmiany funkcjonowania w gospodarce powodujg zmiany form, srodkéw, metod i organizacji pracy, a zmiany
w stylu pracy wraz z ofertg nowych produktow i ustug wptywajg na zmiane stylu zycia, to wszystko z kolej
wptywa na zmiane organizacji spoteczeristwa i jego instytucji. Kluczowymi elementami uczestnictwa obywateli
w globalnym spoteczenstwie informacyjnym staje sie edukacja, od niej bowiem, i to w skali catego zycia, zalezy
podazanie wraz rozwojem, bedacym nieodfgczng cechg spoteczenstwa informacyjnego. Technologie informa-
cyjno-komunikacyjne wspomagajg dostep do informacji i ustug, w tym do edukacji dajac szanse catemu spote-
czenstwu na lepsze wyksztatcenie, przyczyniajgc sie tym do statego rozwoju zaréwno poszczegdlnych obywate-
li/oséb i catych spoteczenstw.

Najwiekszym zagrozeniem transformacji do spoteczenstwa informacyjnego jest problem wykluczenia ze spote-
czenstwa, czesciowo tylko za sprawa digital divide, gdyz faktyczng przyczyng wykluczenia jest nienadazanie za
rozwojem. Dotyczy to pojedynczych osdb, mniejszych spotecznosci (np. grup zawodowych) i catych krajow.
Zagrozenie wykluczeniem jest powodowane statym postepem naukowo-technicznym i dynamicznym rozwojem
nowych produktéw i ustug (w tym edukacyjnych i administracyjnych), form zatrudnienia i sposobéw funkcjo-
nowania przedsiebiorstw oraz catych spoteczenstw (np. elektroniczne gtosowanie). Stawia to coraz to nowe
wymagania cztonkom wszystkich grup spotecznych, ktdrzy muszg nieustannie podnosi¢ swoje kwalifikacje,
a czasem przekwalifikowac sie, wiacznie ze zmiang zawodu. Uporanie sie z problemem wykluczenia bedzie
wymagac zapewnienia obywatelom mozliwosci ksztatcenia sie przez cate zycie i korzystania w tym z technologii
informacyjno-komunikacyjnych. Nalezy wiec:

e umozliwi¢ kazdemu dostep do informacji, w tym za pomocga: komputerow, telefondéw, telewizji cyfro-
wej i innych urzadzen elektronicznych dotgczonych do sieci;

e umiesci¢ w sieci odpowiednie zasoby informacyjne, umozliwiajgce staty rozwoj;

e obnizy¢ koszty dostepu do infrastruktury komunikacyjnej i jej zasobdw, by nie stanowity bariery przed
korzystaniem z nich;

e pokonac bariery w mentalnosci ludzkiej, niewiary we wtasne mozliwosci rozwoju i niecheci do podej-
mowania wysitku dla wtasnego rozwoju.

Pokonanie tych barier wymaga odpowiedniej polityki spotecznej, niz tylko rozwigzan biznesowych, organizacyj-
nych i spotecznych. Podejmowane dziatania muszg miec¢ charakter ustawiczny i dtugofalowy z perspektywa
czesto wykraczajgcy poza mozliwosci doktadnego przewidywania przysztosci.

System edukacyjny umozliwiajgcy catemu spoteczenstwu dostep do ksztatcenia przez cate zycie musi by¢ oparty
na nowych rozwigzaniach uwzgledniajgcych w duzym stopniu techniki informatyczno-telekomunikacyjne. Wy-
maga to wypracowania i wdrozenia nowych metod dydaktycznych, dodatkowo przyjmujgcych za podstawe
podmiotowos¢ uczacego sie i jego indywidualne potrzeby. Te nowe metody powinny uwzglednia¢ mozliwosci
technologii informacyjno-komunikacyjnych:

e dowolny dobdr tresci nauczania, sktadania ich z modutéw, odsytania do tatwo dostepnych zrédet;
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e interaktywnos¢ umozliwiajaca bardziej skuteczne uczenie sie przez dziatanie;
e szeroki dostep do globalnych zasobdw informacyjnych;
e komunikacje sieciowg oferujacg elastycznosé czasu i indywidualizacje tempa nauki.

Nowe metody nauczania wymagajg wyzszych kompetencji od nauczycieli. Rolg nauczyciela bedzie przede
wszystkim umiejetnos$¢ doradzania uczniom i organizacji ich dziatan, nastawionych na ksztattowanie samodziel-
nosci w uczenia sie, tworzeniu wiedzy, rozwigzywaniu problemdw, jak i stawianiu nowych probleméw, a takze
umiejetnosci pracy w zespole interdyscyplinarnym czy miedzynarodowym.

Jako cele edukacji w Raporcie wymieniono ksztatcenie czterech typow sylwetek obywateli, o poszerzajgcych sie
zakresach kompetencji: obywateli informujgcych sie, komunikujgcych sie, uczacych sie i tworzacych.

Edukacja jako szeroko pojmowane ksztatcenie obywateli przez cate zycie, powinna by¢ strategicznym zadaniem
panstwa. Nie sprzyja temu podziat na oswiate (szkoty), szkolnictwo wyzsze oraz resort pracy i spraw socjalnych
(ksztatcenie bezrobotnych). Powinna zajmowacd sie tym, lub przynajmniej koordynowaé, agenda skupiajaca
w jednych rekach catoksztatt dziatan zwigzanych z ksztatceniem ,,od kotyski po grobowg deske”. Wymagania
gospodarki opartej na wiedzy, w tym realizacja Strategii Lizbonskiej, stawiajg przed systemem edukacji wyma-
gania, ktorym ten system sam, w wydzielonym sposrdd innych spraw resorcie, nie jest w stanie sprostac, by
gwarantowac przygotowanie obywateli wkraczajacych w zycie gwarantujgce mobilnos¢, nieustanne ksztatcenia
sie i staty rozwdj.

B.4. STRATEGIA KIERUNKOWA ROZWOJU INFORMATYZACJI POLSKI DO ROKU 2013

W potowie roku 2005 powstata strategia kierunkowa rozwoju informatyzacji Polski na lata 2007-2013 z progno-
z3 do roku 2020 roku®*, na bazie ktorej miat powstaé Plan Informatyzacji Panstwa, bedacy planem kroczacym,
uaktualnianym z rozwojem narzedzi teleinformatycznych oraz zachodzeniem zjawisk gospodarczych i spotecz-
nych wywotujacych koniecznosé takich uaktualnien.

W tej Strategii uwzgledniono inicjatywe unijng i2010 (punkt A.5), w ktdrej przypisano kluczowa role technolo-
giom informacyjnym i komunikacyjnym w realizacji Strategii Lizbonskiej, zwigzanym miedzy innymi z mozliwo-
$cig powszechnego wykorzystania telefonii mobilnej 3/4 generaciji, telewizji i radiofonii cyfrowej oraz wieloka-
natowego, szerokopasmowy dostepu do Internetu. Poziom rozwoju i pozycja Polski w Unii Europejskiej w coraz
wiekszym stopniu zaleze¢ bedzie od dostepu do informacji i znaczenia przypisywanego wykorzystaniu wiedzy.
Zwraca sie uwage, ze zmianie musi ulec rola panistwa — funkcje zarzadzajace powinny zosta¢ ograniczone ,,na
rzecz ksztattowania strategii i mechanizméw rozwoju, standaryzacji oraz arbitrazu. ... Dotychczasowe metody
sprawowania wfadzy i zarzadzania panstwem moga okazaé sie nieskuteczne w spoteczeristwie, w ktérym gtow-
nym produktem stanie sie informacja.” Ta strategiczna zmiana nacisku, z zarzadzania na rzecz wytworzenia
mechanizmdéw, ma duze znaczenie dla systeméw edukacji i szkolen, w ktérych obywatel powinien by¢ moty-
wowany do wtasnego, indywidualnego rozwoju w procesie uczenia sie przez cate zycie z perspektywy swojej
pozycji zawodowej i roli w spoteczenstwie.

34 Strategia kierunkowa rozwoju informatyzacji Polski w latach 2007 — 2013 oraz perspektywiczna prognoza transformac;ji
spoteczenstwa informacyjnego do roku 2020, MNil, Warszawa 24 czerwca 2005.
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W Strategii wymieniono cztery obszary dziatan, niezbednych dla rozwoju w Polsce infrastruktury informatycznej
oraz podniesienia poziomu ustug elektronicznych, ktére znajdujg sie ponizej przecietnego poziomu europej-
skiego. Trzy z tych obszaréw bezposrednio lub posrednio obejmujg edukacje i szkolenia:

e tworzenie i rozwdj polskich zasobdéw cyfrowych w Internecie — powinny to by¢ rowniez sieciowe zasoby
edukacyjne, a zwtaszcza przeznaczone dla ustawicznego ksztatcenia sie obywateli, w tym wiele zasobow
otwartych na potrzeby e-ksztatcenia;

e rozwodj infrastruktury teleinformatycznej paistwa, w szczegdlnosci zapewnienie powszechnego szeroko-
pasmowego dostepu do Internetu, ustug swiadczonych drogg elektroniczng i dostepnych w nim tresci;

e rozwoju umiejetnosci niezbednych do aktywnego i tworczego uczestnictwa w ustugach spoteczenstwa
informacyjnego, w szczegdlnosci adaptacja systemu edukacyjnego do potrzeb gospodarki opartej na
wiedzy.

W Strategii przyznano za Raportem UNDP (punkt B.3), ze ramy tradycyjnych systemoéw edukacji formalnej
i nieformalnej sg za ciasne, a faktycznie sg przeszkoda na drodze realizacji ustawicznego ksztatcenia szerokich
grup spotecznych. Wraz z rozwojem technologii informacyjno-komunikacyjnych staje sie mozliwe docieranie
zwiaszcza do 0s6b najbardziej zagrozonych wykluczeniem, wymaga to jednak zdecydowanych dziatarh w obsza-
rach wykorzystania tych technologii w celach edukacyjnych. W tym zakresie wizja Strategii jest bardzo poste-
powa, proponujac realizacje aktualnych wskazan unijnych:

® Rozwdj systemow elektronicznego ksztatcenia zdalnego (elLearning) — ze szczegdlnym podkresleniem
systemdw nakierowanych na grupy podlegajace wykluczeniu cyfrowemu. System ten powinien objgc
wszelkie formy zdalnego ksztatcenia i doskonalenia zawodowego: od edukacji przedszkolnej, przez szko-
ty i studia wyzsze, specjalizowane systemy dla niepetnosprawnych, doskonalenie zawodowe dorostych,
systemy wspierajace edukacje trzeciego wieku czy asymilacje migrantow (np. nauka jezyka polskiego).

®  Rozwdj polskich zasobdw cyfrowych — ze szczegdlnym podkresleniem: cyfrowych zasobdéw bibliotecz-
nych i archiwalnych, zasobow wirtualnych muzedw, ..., zawartosci systemow zdalnej edukacji elektro-
nicznej czy systeméw elektronicznej komunikacji spotecznej. Dziatanie to bedzie dotyczy¢ projektéw
rozwijanych przez wszystkie kategorie podmiotow, zaréwno nalezacych do sfery administracji, biznesu
czy organizacji pozarzadowych.

Zwraca uwage adresowanie ustawicznego ksztatcenia (na odlegtos¢ z wykorzystanie e-ksztatcenia) do wszyst-
kich grup spotecznych, nie tylko dorostych, oraz podkreslenie potrzeby wtgczenia sie do realizacji nakreslonych
wizji wszystkich kategorii podmiotéw.

Wsrdd strategicznych celdw procesu informatyzacji kraju do 2013 roku wymienia sie w Strategii m.in.:

e sprowadzenie do poziomu marginalnego zjawiska wykluczenia cyfrowego — ten cel powinien by¢ formu-
towany raczej jako utworzenie mechanizmow (po stronie uczgcych sie i systemoéw ksztatcenia) zapewnia-
jacych statg marginalizacje wykluczenia, gdyz to niebezpieczeristwo nigdy nie zniknie;

e wzrost penetracji wielokanatowego dostepu do szerokopasmowego Internetu do poziomu ponad 90 %
powierzchni kraju i co najmniej 75% populacji — jest to cel trudny do osiggniecia, sgdzac po dynamice
postepéw w tej dziedzinie w ostatnich latach; dla realizacji zamierzen edukacyjnych zwigzanych z usta-
wicznym ksztatceniem oraz eliminacjg wykluczenia jest niezmiernie wazne, by realizacja tego celu priory-
tetowo objeta sfere edukacji i szkolen;
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e zwiekszenie dostepnosci polskich zasobow cyfrowych w wersji wielojezycznej w Internecie, minimum
80% zasobow dostepnych dodatkowo w przynajmniej jednym jezyku oficjalnym UE (obok polskiego) —
dla celéw e-ksztatcenia niezbedne s3g zasoby edukacyjne, jak réwniez rozwéj odpowiednich platform do-
stepowych i srodowisk ksztatcenia, bedacych przystosowaniem koncepcji Web 2.0 do celéw edukacyj-
nych;

e stworzenie warunkow dla powszechnosci edukacji teleinformatycznej: wzrost liczby uzytkownikéw wy-
korzystujacych Internet w celach szkoleniowych i edukacyjnych do poziomu minimum 75 % i wzrost licz-
by przedsiebiorstw wykorzystujgcych aplikacje eLearning w doskonaleniu zawodowym swoich pracow-
nikéw do ponad 90 % — realizacja tych dwdch celdw w duzym stopniu zalezy od powodzenia w realizacji
dwadch poprzednich celéw, utworzenia zasobéw edukacyjnych w ramach platform ksztatcenia i budowy
dostepowej infrastruktury techniczne;j.

Powszechna edukacja na rzecz spoteczeristwa informacyjnego, niezbedna, by przygotowac¢ obywateli do korzy-
stania z dostepnej oferty, jest jednym z priorytetéw informatyzacji Polski do 2013 roku. W Strategii, poza ko-
niecznoscig przygotowania w zakresie alfabetyzacji komputerowej (w strategii jest mowa o ,,piSmiennosci cy-
frowej”, ang. digital literacy) wymienia sie potrzebe posiadania ,umiejetnosci wykorzystywania i postugiwania
sie tym, co nazywamy narzedziami oraz ustugami spoteczenstwa informacyjnego”.

Juz obecnie wszyscy uczniowie szkét gimnazjalnych i pogimnazjalnych kornczg szkote z przygotowaniem w za-
kresie alfabetyzacji komputerowej, a przygotowywana podstawa programowa ktadzie réwniez nacisk na umie-
jetnosci korzystania z technologii informacyjno-komunikacyjnych dla wtasnego rozwoju i ustawicznego ksztat-
cenia, jak rowniez korzystania z ustug spoteczenstwa informacyjnego. Wydaje sie, ze wymag ze Strategii, by
»Ppismiennos¢ cyfrowa” sprowadzata sie do umiejetnosci: napisania listu w edytorze tekstu i jego wydrukowa-
nia, odbierania i wysytania poczty elektronicznej oraz postugiwania sie przegladarkg internetowg dla przeszuki-
wania zasobdéw Internetu, to zbyt waski zakres umiejetnosci, zwtaszcza dla korzystania z ustug, w tym réowniez
edukacyjnych, oferowanych lub tylko wspieranych przez technologie informacyjno-komunikacyjne.

Dalej w Strategii podkresla sie waznos¢, dla realizacji Strategii Lizbonskiej, rozwoju ksztatcenia ustawicznego
z wykorzystaniem form ksztatcenia na odlegtos¢ i ze wsparciem narzedziami e-ksztatcenia. Stusznie wskazuje
sie, ze odpowiednie przygotowanie nauczycieli oraz opracowanie i wytworzenie materiatéw edukacyjnych do e-
ksztatcenia, to najwazniejsze kierunki dziatann w zakresie nowych form ksztatcenia z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych. Tworzenie zas osrodkéw do ksztatcenia na odlegtos$¢, proponowane réwniez
w ,,Strategii rozwoju ksztatcenia ustawicznego do roku 2010”, nie wydaje sie mie¢ uzasadnienie. Z jednej strony
bowiem ksztatcenie na odlegtos¢ moze sie odbywac z dowolnej odlegtosci, a drugiej strony — bedzie to zapewne
bardziej efektywne ksztatcenie hybrydowe, niz czyste e-ksztatcenie na odlegtos¢, taczace tradycyjne formy
z najnowszymi, a dla petnego pozytku uczacych sie powinno przebiegac lokalnie, mozliwie blisko miejsca, gdzie
na co dzien zyjg. Zwraca sie takze na to uwage w dokumentach unijnych.
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DODATEK C. STAN INFORMATYZACIJI KRAJU

Przytaczamy tutaj dane ilustrujgce postepy w informatyzacji kraju, gtéwnie dotyczace obszaréow blisko zwigza-
nych z edukacjg i szkoleniami. Najpetniejsze dane pochodzg z Diagnozy spotecznej z 2007 roku (punkt C.1).
Dane odnoszace sie bezposrednio do edukacji sg zamieszczone w dodatku D.

Wiele danych dotyczacy postepu w informatyzacji Polski jest publikowanych w dokumentach miedzynarodo-
wych. Niektdre z tych danych zamiesciliSmy przy omawianiu tych dokumentéw w dodatku A — tutaj przytacza-
my najwazniejsze z nich. Ponadto zamieszczamy najwazniejsze dane z jeszcze jednego raportu miedzynarodo-
wego (punkt C.2).

Przytoczone dane pochodzg z réznych Zzrédet i w wielu przypadkach trudno jest méwic o ich wewnetrznej spoj-
nosci. Brakuje krajowego programu badan zwigzanych z postepami w rozwoju edukacji na rzecz spoteczenstwa
informacyjnego i rozwoju kompetencji ucznidw i innych oséb w zakresie technologii informacyjno-komunikacyj-
nych. Taki program badan powinien by¢ prowadzony w sposdb ciggty i przynosi¢ nie tylko dane liczbowe, ale
stuzy¢ przede wszystkim monitorowaniu realizacji strategii, plandéw i programéw krajowych oraz ocenie ich
efektow na potrzeby ewentualnej modyfikacji dalszych dziatan i planowania kolejnych inicjatyw. Zwtaszcza
w obszarze szkolnej edukacji brak jest badan ogdlnokrajowych, ktére, poza wskaznikami ilosciowymi odnosza-
cymi sie do wyposazenia szkét w sprzet i przeszkolenia nauczycieli (dodatek D), przynosityby informacje
o wptywie wzrostu tych wskaznikdéw na wzrost kompetencji nauczycieli i uczniow w zakresie umiejetnosci po-
stugiwania sie technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, a zwfaszcza ich wykorzystania we wifasnym
ksztatceniu i rozwoju.

C.1. DIAGNOZA SPOLECZNA 2007

Najbardziej aktualne wyniki z wszechstronnych badan spoteczenstwa Polskiego zostaty zamieszczone Diagnozie
spotecznej z 2007 roku (dalej Diagnoza)gs. Poniewaz jest to kolejna diagnoza spoteczna, wykonana podobnymi
metodami, oddaje ona nie tylko stan z 2007 roku, ale pokazuje réwniez tendencje rozwojowe na przestrzeni
kilku ostatnich lat. Zamieszczamy tutaj tylko wazniejsze wnioski z Diagnozy dotyczace edukacji i szkolen oraz
technologii informacyjnych i komunikacyjnych — uwarunkowaniom i konsekwencjom korzystania z technologii
informacyjno-komunikacyjnych jest poswiecony w Diagnozie caty rozdziat. Dane z Diagnozy uzupetniamy
w niektdrych miejscach danymi z raportu GUS dotyczacego rozwoju spoteczenstwa informacyjnego36. Te dane
pochodzg z 2006 roku, a zatem mogg stuzy¢é do poréwnania z danymi z Diagnozy, pochodzgcymi z 2007 roku
i ilustrowac tendencje rozwojowe. W tym samym celu zamieszczamy wybrane dane ze Strategii informatyzacji
Polski w na lata 2007-2013>" — te dane odnoszg sie do stanu z lat 2002-2004

Posiadanie i korzystanie z TIK

3. Czapinski, T. Panek (red.), Diagnoza spoteczna 2007. Warunki i jako$¢ zycia Polakéw, Rada Monitoringu Spotecznego,
Warszawa 10.09.2007.

3 Spoteczenstwo informacyjne w Polsce. Wyniki badan statystycznych z lat 2004-2006. GUS, Warszawa 2008.

7 Strategia kierunkowa rozwoju informatyzacji Polski w latach 2007 — 2013 oraz perspektywiczna prognoza transformacji
spoteczenstwa informacyjnego do roku 2020, MNil, Warszawa 24 czerwca 2005.
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W 2007 roku komputery byty w ponad potowie (54%) gospodarstw domowych (wzrost o 9.3 punktéw procen-
towych w poréwnaniu z 2005 rokiem i o 18 punktow w pordwnaniu z rokiem 2004), a poniewaz byty to gospo-
darstwa liczniejsze, 62% Polakéw miato komputer w domu. Dla poréwnania, w 2006 roku $rednia liczby gospo-
darstw wyposazonych w komputery w krajach UE wynosita ponad 62%, a w Danii — az 85%. Dostep do Internetu
miato 39% gospodarstw (w 2004 roku byto 26% gospodarstw, w 2006 roku — 36%, natomiast w 2006 roku w UE
byto 52% takich gospodarstw), a zatem 44% Polakéw posiadato w domu komputer z dostepem do Internetu.
W 90% byt to staty dostep do Internetu (4 lata wczesniej taki dostep miato tylko kilkanascie procent gospo-
darstw domowych tgczacych sie z siecig) o Sredniej przepustowosci 512kb/s. Szerokopasmowy dostep do Inter-
netu miato w 2006 roku 22% gospodarstw domowych. W ciggu dwéch lat wzrédst wiec odsetek komputeréw
domowych podtaczonych do Internetu z 57% do 73%. Wzrost dostepnosci Internetu byt wiec w latach 2005-
2007 wiekszy niz przyrost odsetka gospodarstw domowych wyposazonych w komputery.

Jedli chodzi o komputer przenosny, to w 2007 roku nalezat on do débr trwatego uzytku, ktére gospodarstwa
domowe posiadaty najrzadziej (tylko 11% gospodarstw) i w ostatnich 2 latach o 5 punktéw procentowych
wzrost odsetek gospodarstw, ktdre nie mogg sobie pozwoli¢ ze wzgleddéw finansowych na zakup przenosnego
komputera, pomimo utrzymujacego sie spadku cen takich komputerdow.

Okazuje sie jednak, ze nie wszyscy posiadajacy komputer w domu korzystali z niego — az 16.3% osdb powyzej 16
roku zycia. Podobnie, az 10.8% os6b posiadajgcych w domu dostep do Internetu nie korzysta z niego. Stad waz-
na konkluzja — to nie posiadanie dostepu do technologii jest kluczowym warunkiem korzystania z niej. Decydujg
o tym raczej umiejetnosci i motywacje do korzystania z nowoczesnych narzedzi technologii informacyjno-
komunikacyjnych.

Interesujgce jest powigzanie posiadanie komputera i Internetu w domu ze statusem rodziny. Mozna sie spo-
dziewaé, ze komputery nalezg do domowego wyposazenia czesciej w duzych miastach (53% gospodarstw
w 2006 roku), rzadziej w mniejszych miastach (46%), a najrzadziej w obszarach wielskich (36%). Te liczby byty
o okoto 10% mniejsze, jesli chodzi o komputer podtgczony do Internetu. Przewidywalne jest takze powigzanie
wyposazenia domostw w komputery z wysokoscig dochodu rodziny — wiecej rodzin bogatszych sta¢ na kompu-
tery niz biedniejszych i w 2006 roku grupy o najbardziej skrajnych wysokosciach dochodu réznity sie czterokrot-
nie wiekszym nasyceniem komputerami (81% do 23%). Zgodne z oczekiwaniami jest takze powigzanie, ze po-
siadanie dzieci, zwtaszcza w wieku szkolnym, jest jednym z gtéwnych czynnikéw motywujacych do zakupu kom-
putera do domu — w takich gospodarstwach komputery i Internet wystepowaty ponad dwukrotnie czesciej. Jest
to dos¢ oczywista korelacja, ktéra powinna by¢ jeszcze mocniej wzieta pod uwage przy planowaniu rozwoju
technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji.

Z komputeréw przynajmniej od czasu do czasu korzystato 50,8% Polakéw w wieku 16 i wiecej lat, a z Internetu
znacznie mnie — tylko 42%. Ciekawe jest, ze 13% 0s06b, ktdre korzystaty z komputerdéw i z Internetu w 2005
roku, w 2007 roku nie korzystato z tych technologii, a wiec przyrost nowych uzytkownikdéw jest znacznie wyzszy.

Chociaz wzrost liczby uzytkownikéw komputerdw i Internetu jest w ostatnich latach systematyczny, jednak jego
tempo, jesli bedzie nadal utrzymywac sie na takim poziomie (Srednio nieco ponad 4% rocznie), wskazuje na
dos¢ powolne zblizanie sie do panstw z najpowszechniejszym wykorzystaniem sieci, np. do panstw skandynaw-
skich, w ktérych z Internetu korzysta 70-80% obywateli.

W 2007 roku az 83% uzytkownikéw komputerédw korzystato z nich we wtasnym domu i ten odsetek systema-
tycznie sie zwieksza. Ciekawe jest natomiast, ze zmniejsza sie odsetek oséb korzystajacych z komputeréw
w szkole lub na uczelni (17%). Coraz mniej popularne stajg sie kawiarenki internetowe (w 2007 roku korzystato
z nich niecate 4% uzytkownikéw).

32



Dodatki do Kierunkow Dziatann. Nowe technologie w edukacji

Zastanawiajacy jest bardzo niski poziom umiejetnosci korzystania z komputeréw w Polsce, wynikajacy z badan
i analizy przedstawionej w Diagnozie. W 2007 roku zaledwie 7.5% badanych umiato korzysta¢ z podstawowych
programéw biurowych i z Internetu. Najwiecej oséb umiato przeglada¢ strony WWW i postugiwaé sie wyszuki-
warkga internetowq. Korzystanie z poczty elektronicznej i wysytanie maili z zatgcznikami jest juz czynnoscig
trudniejszg i deklarowato jg mniej wiecej dwie trzecie uzytkownikdw komputeréw. Az jedna czwarta uzytkow-
nikdw nie potrafita skopiowac lub przeniesc¢ pliku czy folderu. Mata jest tez znajomos¢ programdw biurowych.

Dla ponad 40% uzytkownikow, jednym z gtéwnych celéw korzystania z komputerow byta praca, a dla 31% —
nauka. Korzystanie z Internetu jako Zrédta informacji byto celem co drugiego uzytkownika komputerdéw, a dla
21% jednym z dwodch gtéwnych zastosowan komputeréw byto uzywanie Internetu w celu podtrzymywania
kontaktow z innymi osobami.

Internet jest wykorzystywany coraz bardziej wszechstronnie, zwtaszcza internetowe narzedzia komunikacji:
poczta elektroniczna, komunikatory i telefonia internetowa. Rosnie szybko liczba klientéw bankow interneto-
wych. Coraz czesciej Internet jest wykorzystywany do poszukiwania materiatéw przydatnych w pracy i nauce.
Dos¢ powoli jednak wzrasta liczba osdb korzystajgcych ze stron instytucji publicznych. Wolno tez rosnie odsetek
uzytkownikéw sieci Web 2.0, czyli tych ktdrzy sg nie tylko odbiorcami, ale réwniez twércami zasobéw interne-
towych, niewielu jest twércédw wtasnych stron lub blogdw.

Ksztatcenie, kompetencje i TIK

W latach 2005-2007 wzrdst odsetek oséb w wieku 20-24 lat uczacych sie w trybie szkolnym i pozaszkolnym —
2 58% do 61%, jednak gtdwnie w miastach. Na wsi wskaznik pozostat na poziomie 50%. W grupie wiekowej 25—
29 lat aktywnos¢ edukacyjna byta duzo nizsza, cho¢ wyraznie wzrosta, gtéwnie w miastach z 25% do 34% (na
wsi pozostata na poziomie 10%). Nadal niewielka byta aktywnos$¢ edukacyjna oséb w wieku 30-39 lat — byta co
najmniej dwukrotnie mniejsza niz os6b w wieku 25-29 lat. Osoby w wieku powyzej 39 lat nadal nie korzystaty
w ogodle z ustug edukacyjnych. W Diagnozie podkresla sie, ze proces doskonalenia kwalifikacji ludnosci dorostej
w Polsce ma wcigz niewielki zasieg i jest wysoce selektywny. Najsilniej poprawita sie struktura wyksztatcenia
mieszkancoéw miast najwiekszych, jednoczesnie narastajg dysproporcje szans rozwojowych mieszkancéw miast
i wsi.

Dane zgromadzone w Diagnozie z 2007 roku postuzyty po raz pierwszy do analizy formowania sie kapitatu ludz-
kiego, ,rozumianego jako wiedza, umiejetnosci, zdolnosci oraz inne atrybuty ludzkie (nie nabywane, lecz wro-
dzone), ktére utatwiajg tworzenie indywidualnego, spotecznego oraz gospodarczego dobrobytu” (wedtug
OECD). Podjeto probe pomiaru kapitatu ludzkiego na podstawie wybranych zmiennych diagnostycznych, w tym
wyksztatcenia oraz kompetencji cywilizacyjnych, ktore przejawiajg sie w: korzystaniu z komputera w pracy,
w domu lub w innym miejscu, korzystaniu z wyszukiwarki internetowej w celu znalezienia informacji, znajomo-
Sci jezyka angielskiego, oraz podnoszeniu kwalifikacji zawodowych lub innych umiejetnosci. Przecietny poziom
kapitatu ludzkiego znaczgco maleje wraz z wiekiem respondentdéw bez wzgledu na pteé. Szczegdlnie dos¢ liczna
grupa osob w wieku 45-59 lat byta stabo przygotowana do funkcjonowania na wspoétczesnym rynku pracy.

Doskonalenie zawodowe miato niewielki zakres — zaledwie okoto 12% (w tym wiekszosci kobiety — okoto 57%)
0s6b w wieku 25 lat i wiecej uczestniczyto w latach 2005-2007 w jakiejkolwiek aktywnosci zwigzanej z podno-
szeniem swoich kwalifikacji zawodowych czy innych umiejetnosci. Osoby doksztatcajgce sie to gtdwnie osoby
mtode — okoto 47% byto w wieku 25—-34 lata. W procesie podnoszenia kwalifikacji uczestniczg gtéwnie osoby
pracujace, ktore majg i tak stosunkowo wyzsze kwalifikacje niz osoby bezrobotne.

W latach 2005-2007 wzrosta powszechnos¢ wykorzystania Internetu do szukania pracy. Korzystaty z tego gtéw-
nie osoby mtode, dobrze wyksztatcone, doksztatcajgce sie w sposdb zorientowany na wymagania rynku pracy,
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wszechstronnie i intensywnie korzystajgcymi z sieci. Przewazaty osoby pracujgce, znaczny byt wéréd nich odse-
tek bezrobotnych oraz uczniéw i studentéw. Jest to grupa szczegdlnie mobilna na rynku pracy, m.in. ze wzgledu
na ruchliwos¢ miedzynarodowa.

Wyniki Diagnozy spotecznej wskazuja, ze ksztatcenie ustawiczne oséb dorostych, uznawane za jeden z podsta-
wowych warunkéw zwiekszenia zdolnosci do zatrudnienia, ma w Polsce wcigz zakres marginalny, pomimo kilku
pozytywnych zmian opisanych wyzej.

C.2. RAPORTY SWIATOWEGO FORUM GOSPODARCZEGO

Od 2001 roku, Swiatowe Forum Gospodarczego publikuje raporty (Global Information Technology Reports)gg,
ktére, podkreslajac waznos¢ zastosowan i rozwoju technologii informacyjno komunikacyjnych dla wzrostu go-
spodarczego, dostarczajg danych dotyczacych silnych i stabych stron stanu i rozwoju technologii informacyjno-
komunikacyjnych w poszczegdlnych krajach, tym samym mogg stuzy¢ do oceny postepow w tym zakresie
w kolejnych latach, réwniez na tle innych krajéw.

W raportach do oceny gospodarek krajowych jest stosowany indeks gotowosci sieciowej (Networked Readi-
ness Index — NRI), ktéry mierzy stopien przygotowania kraju do udziatu w korzysciach wynikajgcych z rozwoju
technologii informacyjno-komunikacyjnych. Indeks ten uwzglednia:

e Jdrodowisko dla technologii informacyjno-komunikacyjnych wytworzone w danym kraju — $rodowisko ma
tutaj szerokie znaczenie, ktére obejmuje m.in. warunki prowadzenia intereséw, polityczne i prawne ra-

my rozwoju tych technologii oraz infrastrukture technologiczng;

e gotowosc trzech gtdwnych grup udziatowcdédw: indywidualnych obywateli, biznesu (sektora gospodarcze-
go) i rzadu — w panstwach, ktére majg najwieksze sukcesy w rozwoju i stosowaniu technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych rzgdy byty w stanie zmobilizowa¢ biznes i spoteczeristwo do wspdlnego wysitku
na rzecz rozwoju strategii i wizji tych technologii;

e wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych przez te grupy udziatowcédw — ich przygoto-
wanie i gotowos¢ do stosowania tych technologii jest warunkiem postepdw w tej dziedzinie.

Tabela 2. Indeks gotowosci sieciowej — NRI

Liczba Najwyzszy indeks i kraj Polska: miejsce i NRI Estonia: miejsce i NRI
Rok krajow w
raporcie indeks kraj miejsce indeks miejsce indeks
2002 82 5.92 Finlandia 39 3.85 24 4.69
2003 102 5.50 USA 47 3,51 25 4,25
2004 104 1.73 Singapur 72 -0.50 25 0.80
2005 115 2.02 USA 53 -0.09 23 0.96
2006 122 5.71 Dania 58 3.69 20 5.02
2007 127 5.78 Dania 62 3.81 20 5.12

% http://www.weforum.org/en/initiatives/gcp/Global%20Information%20Technology%20Report/index.htm
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Uwaga. W latach 2004 i 2005 indeks NRI byto liczony nieco inacze;j.

Analizujgc dane w raportach z lat 2002-2007 (Tabela 2) mozna zauwazy¢, ze Polska lokuje sie nieco powyzej
érodka tabeli z gtéwnym indeksem NRI. Wyprzedzajg nasz kraj niemal wszystkie kraje Europy Srodkowo-
Wschodniej z wyjatkiem Bufgarii, ktora jest tylko o kilka miejsc dalej. Bardzo wysokie miejsce zajmuje Estonia.
W ostatnim raporcie z lat 2007-2008, w pierwszej dziesigtce znalazty sie wszystkie panstwa skandynawskie,
wtgcznie z Islandia.

Analizujgc dane z raportu z lat 2007-2008 mozna zauwazy¢, ze Polska znacznie lepiej wypada w indeksach,
ktére odnoszg sie bezposrednio do edukacji (Tabela 3), natomiast najstabiej wypadamy w indeksach zwigza-
nych z dziataniami panstwa (na ogoét te indeksy plasujg Polske ponizej setnej pozycji, np. priorytety rzagdu — 120
pozycja, sukcesy w promowaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych — 118 pozycja).

Tabela 3. Miejsca Polski i indeksy szczegdétowe dotyczace edukacji w raporcie z 2007-2008

- . ., Indeks na skali1 -7
Indeks Miejsce Polski wéréd 127 krajéw . L,
(7 jest najwyzsza oceng)
Naktady na edukacje 23 5.62
Poziom systemu edukacji 47 3.97
Poziom ksztatcenia matematycznego i przyrodniczego 46 4.52
Dostep do Internetu w szkotach 48 3.87

W omowieniu raportu dotyczacego 2006-2007 zwraca sie uwage, ze obecnie, z perspektywy rozwoju panstw,
gospodarki i spdjnosci spotecznej, szerokopasmowy dostep do sieci staje sie takim samem dobrem uzyteczno-
sci publicznej, jak woda pitna.

W odniesieniu do edukacji zwraca sie uwage na rosngcy dystans miedzy matymi mozliwosciami systemow edu-
kacji wyposazenia przysztych pracownikdw i menedzeréw w niezbedne umiejetnosci i kompetencje w zakresie
technologii informacyjno-komunikacyjnych, a rosngcymi potrzebami gospodarek bazujgcych na wiedzy.

Dynamiczny rozwdj Internetu koncentruje sie obecnie na tzw. sieci uzytkownikéw (ang. participative Web),
ktdra czesto jest okreslana mianem Web 2.0. Taka sie¢ rozwija sie dzieki inteligentnym serwisom, ktére umoz-
liwiajg uzytkownikom coraz wiekszy udziat: w rozwoju jej ustug, we wspodtpracy oraz w tworzeniu zawartosci
oraz aplikacji sieciowych. Ten kierunek rozwoju sieci ma wielki potencjat edukacyjny, spoteczny i polityczny.
W tym obszarze na rozwigzanie czekajg kwestie zwigzane z tworzeniem platform uzytkownikéw, ochrong pry-
watnosci i praw autorskich oraz bezpieczenstwem. Z drugiej strony poziom i zakres wykorzystania takiej sieci
oraz jakos¢ jej zasobow i ustug w duzym stopniu zalezy od przygotowania jej uzytkownikéw — w tym upatruje
sie olbrzymig role edukacji, wtgcznie z formalng edukacjg w szkotach, i szkolen.

C.3. ROLA STATYSTYK, WSKAZNIKOW, POZIOMOW ODNIESIENIA

Statystyki dotyczgce edukacji, szkolen i uczenia sie przez cate zycie majg duze znaczenie przy podejmowaniu
decyzji politycznych, zaréwno w skali poszczegdlnych krajow, jak i na obszarze UE oraz w skali catego globu
(punkt C.2).

Dla programu ,Edukacja i szkolenia 2010”, bedacego realizacjg Strategii Lizbonskiej w zakresie edukacji i szko-
len, w 2003 roku przyjeto pie¢ europejskich poziomdéw odniesienia (punkt A.5). Dane z 2008 roku pokazuja, ze
Polska osiggneta poziom czterech z nich, jedynie w zakresie ustawicznego ksztatcenia nie osiggnieto w Polsce
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zatozonego przez UE poziomu. To osiggniecie Polski nie jest jednak wynikiem zadnych specjalnych dziatan
i programow, ktorych celem bytaby poprawa sytuacji w zakresie tych czterech wskaznikow. Te pie¢ poziomow
odniesienia to wskazniki, ktérych gtéwnym celem jest podniesienie Sredniego poziomu w ich zakresie w catej
UE, zwtaszcza w krajach, w ktorych edukacja na poziomie srednim nie jest w petni powszechna, a takze w od-
niesieniu do ludnosci migrujgcej. Akurat nasz kraj nie ma w tym zakresie specjalnych probleméw edukacyjnych
i ludnosciowych.

Jedynie niski poziom w zakresie jednego z pieciu wskaznikow, dotyczgcego ksztatcenia ustawicznego, nie powi-
nien udpi¢ naszego systemu edukacji i szkolen. Jest to bowiem wynikiem m.in. stabego przygotowania dzieci
i mtodziezy w szkotach do samodzielnego uczenia sie i dbania o swdj rozwdj. Zapewne miato na to wptyw stare
i jeszcze obowiazujace (w Ustawie o oswiacie) znaczenia pojecia ksztatcenia ustawicznego, ograniczone do
ksztatcenia osdb dorostych. Chociaz jest to ta grupa spoteczna, do ktdrej gtdwnie jest adresowana ten tryb i ta
forma ksztatcenia, to jednak bez wczedniejszego przygotowania w szkotach trudno jest oczekiwaé gotowosci
0s6b dorostych do statego rozwoju, rozwijania swoich kwalifikacji, ewentualnej zmiany zawodu itd. Inng prze-
szkodg w wiekszym udziale obywateli we wspétczesnej realizacji ksztatcenia ustawicznego jest stabe przygoto-
wanie do korzystania z narzedzi i metod technologii informacyjno-komunikacyjnych w ksztatceniu. Jest to bo-
wiem ta dziedzina, w ktdrej kazdy obywatel uczacy sie przez cate zycie powinien stale doskonali¢ swoje umie-
jetnosci.

Parlament Europejski i Rada przywigzujg duzg wage do tworzenia i rozwoju statystyk, zwigzanych z edukacja.
w rozporza)dzeniu39 z kwietnia 2008 okreslono trzy dziedziny, w ktérych majg by¢ tworzone statystyki:

e systemy ksztatcenia i szkolenia,
e udziat dorostych w procesie uczenia sie przez cate zycie,

e inne statystyki z dziedziny edukacji i uczenia sie przez cate zycie, ktérych nie obejmujg dwie pierwsze
grupy.

Inny dokument unijny40 dotyczy ustanowienia spdjnych ram wskaznikdw i poziomdw odniesienia w celu moni-
torowania osiggania celéw Strategii Lizbonskiej w dziedzinie edukacji i szkolen, w szczegdlnosci w celu oceny
realizacji programu ,,Edukacja i szkolenia 2010”. Wskazniki i poziomy odniesienia powinny odnosic¢ sie do o$miu
zasadniczych dziedzin polityki, okreslonych w ramach Strategii:

A. Poprawa réwnosci szans w edukacji i szkoleniach.

B. Promowanie efektywnosci w edukaciji i szkoleniach.
C. Urzeczywistnienie uczenia sie przez cate zycie.

D. Rozwijanie kluczowych kompetencji u mtodych ludzi.

E. Modernizacja edukacji szkolne;j.

¥ pDz.U. UE L145, 4.6.2008, str. 227: Rozporzadzenie Parlamentu Europejskiego o Rady (WE) Nr 452/2008 z dnia 23 kwietnia
2008 roku dotyczace tworzenia i rozwoju statystyk z dziedziny edukacji i uczenia sie przez cate zycie.

40 KOM(2007) 61 wersja ostateczna, 21.02.2007: Komunikat Komisji Wspdlnot Europejskich: Spojne ramy wskaznikow
| poziomoéw odniesienia dla potrzeb monitorowania postepdw realizacji celéw lizborskich w dziedzinie ksztatcenia i szkolen.
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F. Modernizacja ksztatcenia i szkolenia zawodowego (proces kopenhaski).
G. Modernizacja szkolnictwa wyzszego (proces bolonski).
H. Zwiekszanie szans zatrudnienia.
Okreslono 20 wskaznikéw podstawowych, ktére stuzg do monitorowania postepéw w tych dziedzinach:
1. Uczestnictwo w edukacji przedszkolnej.
2. Ksztatcenie 0séb o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
3. Liczba uczniow przedwczesnie porzucajgcych szkote.
4. Umiejetnosci czytania oraz w zakresie matematyki i nauk Scistych.
5. Znajomosc jezykdw.
6. Umiejetnosci informatyczne.
7. Umiejetnosci obywatelskie.
8. Umiejetnosci uczenia sie.
9. Odsetek mtodych ludzi, uzyskujgcych wyksztatcenie ponadgimnazjalne.
10. Zarzadzanie placowkami oswiatowymi.
11. Funkcjonowanie szkot jako wielofunkcyjnych lokalnych osrodkéw dydaktycznych.
12. Rozwéj zawodowy nauczycieli i instruktorow.
13. Rozwarstwienie systemow ksztatcenia i szkolen.
14. Liczba absolwentéw szkdt wyzszych.
15. Mobilno$¢ miedzykrajowa studentéw szkét wyzszych.
16. Uczestnictwo dorostych w uczeniu sie przez cate zycie.
17. Umiejetnosci oséb dorostych.
18. Poziom osiggnie¢ edukacyjnych ludnosci.
19. Inwestycje w edukacje i szkolenia.
20. Powroty do edukacji i szkolenia.

Dla przyktadu, do monitorowania postepow w dziedzinie D. Rozwijanie kluczowych kompetencji u mtodych
ludzi, stuzg wskazniki: 4, 5, 6, 7 8.

Pie¢ wskaznikow: 3, 4, 9, 14 i 16, na odpowiednich poziomach (punkt A.5), przyjeto za europejskie poziomy
odniesienia na rok 2010, stuzgce do monitorowania postepdw w realizacji celow lizbonskich w zakresie edukacji
i szkolen.
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DODATEK D. STAN INFORMATYZACIJI EDUKACJI W POLSCE

Szczegotowe dane dotyczace rozwoju edukacji informatycznej w szkotach sg od wielu lat gromadzone w resor-
cie edukacji — w tym opracowaniu korzystamy ze strategii przygotowanej w MEN pod koniec 2006 roku®’.

Wiekszos¢ inicjatyw pozarzagdowych w zakresie informatyzacji szkét, zwtaszcza lokalnych o niewielkiej skali, nie
jest odnotowywanych centralnie. O ich efektach mozna sadzi¢ jedynie na podstawie danych statystycznych
ogtaszanych np. przez GUS, chociaz nie do korca jest pewne, czy szkoty odnotowujg w arkuszach sprawozdaw-
czych swoje nabytki pochodzace spoza oficjalnych zrédet rzgdowych i samorzagdowych. Podobnie jest z oceng
skali przygotowania nauczycieli w ramach studiow podyplomowych i innych, nieco krétszych form, ktdre sg
prowadzone poza systemem edukacji, np. przez urzedy pracy.

D.1. PROJEKTY INFORMATYZACJI EDUKACII

Pierwsze zajecia z informatyki w polskich szkotach odbywaty sie jeszcze w czasach, gdy uczniowie musieli uru-
chamiaé swoje programy w osrodkach obliczeniowych, znajdujgcych sie poza szkotami. Doptyw sprzetu kompu-
terowego do szkot rozpoczat sie na wiekszg skale od momentu pojawienia sie na rynku mikrokomputerow,
powstaty réwniez rodzime konstrukcje mikrokomputeréw przeznaczonych gtéwnie dla edukacji. Na szeroka
skale komputery zaczety trafia¢ do szkét od potowy lat 90. XX wielu, gtéwnie za sprawg projektéw finansowa-
nych przez rzad, a w ostatnich latach réwniez wspieranych finansowo przez fundusze unijne. Wraz z kompute-
rami, do szkét dostarczane jest rowniez oprogramowanie narzedziowe, biurowe i edukacyjne. Ponadto, rozwo-
jowi infrastruktury w szkotach towarzyszg réznego rodzaju formy ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli oraz
kadry administracyjnej w szkotach i w instytucjach edukacyjnych.

Ponizej krétko charakteryzujemy najwazniejsze dziatania podejmowane dotychczas w dziedzinie szeroko rozu-
mianej komputeryzacji szkét, zwtaszcza w ostatnich latach.

D.1.1. ZAKUPY SPRZETU KOMPUTEROWEGO

W latach 1998-2004 z funduszy rzagdowych byty realizowane projekty, ktérych celem byto podniesienie poziomu
wyposazenia szkot w sprzet komputerowy. Byty to projekty: ,Pracownie internetowe w kazdej gminie”, ,Pra-
cownie internetowe w kazdym gimnazjum”, ,Wyposazenie licedw ogdlnoksztatcacych w pracownie interneto-
we i w multimedialne centra informacji”, ,,Pracownie internetowe w kazdej szkole” oraz ,,Pracownie interneto-
we w szkole podstawowej”. Realizacja tych projektéw doprowadzita do znacznego obnizenia wskaznika nasyce-
nia szkét komputerami, ktérym jest liczba uczniéw przypadajgcych na komputer, do 15-20 w réznych typach
szkét (punkt D.2).

W ostatnich latach projekty sprzetowe byty realizowane w ramach Dziatania 2.2 Schemat a. SPO RZL 2004-
2006. Wsrad nich byty projekty:

1. Pracownie komputerowe dla szkét. Byt to najwiekszy projekt sprzetowy, ktérym objeto blisko 20 tysiecy
szkét réznego szczebla. Konfiguracja pracowni zalezata od typu szkoty i w sktad kazdego zestawu wchodzit

4 Strategia edukacji na rzecz spoteczenstwa informacyjnego (edukacji informatycznej) na lata 2007-2013, MEN, Warszawa
2006.
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mobilny zestaw multimedialny, przeznaczony do korzystania réwniez poza pracownig komputerowg, czyli
na zajeciach z innych przedmiotow. Ponadto, szkoty ponadgimnazjalne, policealne i zaktady ksztatcenia na-
uczycieli otrzymaty multimedialne centrum informacji, ztozone m.in. z 4 stacji roboczych.

2. Internetowe centra informacji multimedialnej w bibliotekach szkolnych i pedagogicznych. W tym projek-
cie zakupiono sprzet informatyczny, w réznej konfiguracji zaleznej od typu biblioteki, do blisko 12 tysiecy
bibliotek szkolnych i ponad 300 bibliotek pedagogicznych oraz ich filii, dla utworzenia w nich interneto-
wych centrow informacji multimedialne;j.

3. Wyposazenie Centrow Ksztatcenia Praktycznego i Centrow Ksztatcenia Ustawicznego w sprzet kompute-
rowy. Ten projekt polegat na zakupie sprzetu informatycznego i oprogramowania dla ponad 260 Centréw
Ksztatcenia Praktycznego (CKP) i Centrow Ksztatcenia Ustawicznego (CKU) na terenie catego kraju. Najsil-
niejsze pracownie komputerowe (z 3 serwerami) otrzymato 16 regionalnych centréw z przeznaczeniem dla
prowadzenia nauczanie na odlegtos¢. Nie jest znana skala oferowanych przez te Centra zajec tego typu.

4. Zakup nowoczesnego sprzetu utatwiajacego ksztatcenie uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi. Projekt wspotfinansowany z funduszy EFS. Do szkot i placdwek ksztatcenia specjalnego i integracyj-
nego zakupiono nowoczesne pomoce dydaktyczne, zwiekszajgce motywacje uczniéw i komfort pracy na-
uczycieli, w tym specjalne zestawy do diagnozy i terapii réznych deficytéw.

5. Wyposazenie w specjalistyczny sprzet komputerowy poradni psychologiczno-pedagogicznych wraz
z oprogramowaniem. Zakup komputeréw (od 2 do 12 stacji roboczych) do ponad 560 poradni. Istotnym
elementem tego projektu byt zakup specjalistycznego oprogramowania do terapii dla dzieci z opdznionym
rozwojem i dysleksja, do terapii dzieci i mtodziezy z problemami dyslektycznymi, dyskalkulig oraz zaburze-
niami mowy i do terapii pedagogicznej, oraz testéw do poznawania potencjatu osobistego mtodych ludzi.

D.1.2. OPROGRAMOWANIE I SIECIOWE ZASOBY EDUKACYJNE

Wraz z sprzetem komputerowym, dostarczanym w ramach projektéw rzgdowych, do szkét trafia réwniez opro-
gramowanie narzedziowe i edukacyjne. Realizowane byty projekty majace na celu wyposazanie szkét w opro-
gramowanie edukacyjne do zaje¢ m.in. z: fizyki, historii, geografii, jezyka angielskiego, matematyki, réwniez do
nauki zasad ruchu drogowego i jezyka Logo, a takze encyklopedie. W pdiniejszych projektach szkoty mogty
wybierac z listy oprogramowanie, jakie jest im najbardziej potrzebne, ale te projekty nie zostaty w petni zreali-
zowane. W przypadku zaopatrywania szkét w oprogramowanie daleko jest jeszcze do uwzglednienia petnej
podmiotowosci szkot i nauczycieli w wyborze oprogramowania najbardziej odpowiedniego dla ich celéw ksztat-
cenia. Podobnie jak w przypadku wyboru programdéw nauczania i podrecznikéw, o wyborze oprogramowania
edukacyjnego powinien decydowac nauczyciel, ktéry ma je stosowaé w powigzaniu z wczesniej wybranym pro-
gramem nauczania. Wybor oprogramowania przez osoby trzecie konczy sie tym, ze albo nauczyciel uczy
o otrzymanym oprogramowaniu, albo nie korzysta z niego wcale, gdyz nie pasuje ono do jego pakietu progra-
mowego, wedtug ktérego uczy. Zakup oprogramowania edukacyjnego stanowit duzy problem réwniez ze
wzgledu na ztozong procedure przetargowg, zwigzang z realizacjg zamowien publicznych.

Portale edukacyjne

0Od 2003 roku w ramach funduszy, ktérymi dysponuje resor edukacji, jest rozwijany portal edukacyjny Scholaris
(http://scholaris.pl/), bedacy Internetowym Centrum Zasobdw Edukacyjnych MEN. Zawiera on duze ilosci ma-

teriatdow edukacyjnych dla szkét wszystkich szczebli, ustugi poczty i stron WWW, biuletyn informacji oswiato-
wych, listy dyskusyjne i wiele innych ustug. W tym portalu umieszczono jednak gtdéwnie zasoby firm, ktére roz-
wijaty ten portal, nie reprezentuje on wiec petnej oferty materiatow elektronicznych dla szkét. W niewielkim tez
stopniu ten portal reprezentuje standard sieci Web 2.0, umozliwiajacy uzytkownikom ich aktywnos¢ i rozwija-
nie zasobow. W 2007 roku, ze wzgledu na brak srodkéw finansowych, zostaty przerwane prace nad tym porta-
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lem oraz wszelkie ustugi techniczne. Dotychczas wydano na utworzenie i rozwdj tego portalu ponad 20 min
ztotych, jego dalsze funkcjonowanie, zaréwno od strony merytorycznej, jak i organizacyjnej, powinno wiec by¢
powaznie przemyslane i zaplanowane, by rzeczywiscie byt on nowoczesnym narzedziem i srodowiskiem eduka-
cyjnym, uwzgledniajacym aktualne kierunki rozwoju portali edukacyjnych i Srodowisk uczenia sie.

Innym portalem edukacyjnym jest bardzo aktywny Polski Portal Edukacyjny Interkl@sa, ktéry kilka lat temu
zostat zasilony materiatami edukacyjnymi z bardzo popularnego portalu zasobéw edukacyjnych EduSeek. Ten
portal jest zwigzany ze stowarzyszeniem i ruchem o tej samej nazwie, zainicjowanym i animowanym przez po-
set Grazyne Staniszewska.

Bardzo aktywne sg niektére witryny wydawnictw edukacyjnych, w ktorych sg prowadzone réznego rodzaju
kluby przedmiotowe, wiele poswieconych edukacji informatycznej, zwigzane z publikacjami wydawnictw
z poszczegdlnych przedmiotdw. Z jednej strony, wydawnictwa zamieszczajg w witrynach materiaty uzupetniaja-
ce swoje wczesniejsze publikacje, a z drugiej strony — nauczyciele dzielg sie swoimi doswiadczeniami z innymi
nauczycielami.

D.1.3. SZKOLENIA NAUCZYCIELI

Nauczyciel jest najwazniejszym elementem ,nowych technologii” i od niego zalezg efekty edukacyjne wykorzy-
stania technologii w ksztatceniu. Niezmiennie aktualne jest, ze szkoty mogg by¢ tak dobre, jak dobrze sg przygo-
towani nauczyciele.

Roézne firmy przygotowania nauczycieli

Najwiekszg rzesze nauczycieli przeszkolono w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych przy okazji
dostarczania do szkét pracowni komputerowych — organ prowadzacy szkote byt zobowigzany do sfinansowania
udziatu w szkoleniach informatycznych, na réznym poziomie i w réznym zakresie, przynajmniej czterech na-
uczycieli. Nie jest jednak znana skala wypetnienia tego zobowigzania przez samorzady oraz efektywnos¢ tych
szkolernh w przetozeniu na prowadzenie zaje¢ z komputerami w klasie. Prowadzone kilka lat temu wyrywkowe
badania pokazaty, ze bardzo wiele samorzaddéw, ze wzgledow finansowych, nie wypetnia swoich zobowigzan
i nie prowadzi takich szkolen.

Od potowy lat 90. XX wieku wiele uczelni organizuje studia podyplomowe z informatyki dla nauczycieli, dajgce
uprawnienia do nauczania informatyki. Nie wszystkie takie studia sg prowadzone przez instytucje ksztatcgce
w zakresie informatyki oraz ksztatcgce nauczycieli. Trudno jest ocenic, jak wiele oséb ukoniczyto takie studia,
by¢ moze jest ich okoto 10 tys. Studia takie obejmujg ok. 360 godzin zajec. Niestety jest to niewystarczajgcy
czas, by nauczyciel np. chemii czy jezyka rosyjskiego mogt sie przygotowac do nauczania samodzielnego przed-
miotu informatycznego w szkole i wielu z nich nie odwaza sie podejmowac takiego ryzyka. W przypadku na-
uczania kazdego innego przedmiotu wymagane jest ukoriczenie petnych studiéw magisterskich lub przynajm-
niej licencjackich.

Prowadzone s3 studia podyplomowe dotyczace specjalnie okreslonych zakreséw wiedzy informatycznej, dydak-
tycznej i organizacyjnej, np. dla administratorow szkolnych pracowni i sieci komputerowych, dla szkolnych ko-
ordynatoréw (lideréw) technologii informacyjnej i dla dyrektorow szkét. Kandydaci na takie studia spetniajg na
ogdt dosé wysokie wymagania i w konsekwencji, jako absolwenci tych studiéw, stanowia elite kadry pedago-
gicznej w szkotach i w osrodkach metodycznych.

Jednym z najwiekszych przedsiewzie¢ w zakresie edukacji informatycznej, adresowanym do wszystkich nauczy-
cieli, byt program Intel — Nauczanie ku Przysztosci, realizowany w Polsce w latach 2001-2005, we wspotpracy
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z korporacjami Intel i Microsoft. W ramach tego programu przeszkolono okoto 80 tys. nauczycieli. Obecnie
firma Microsoft wspiera nauczycieli w ramach projektu Partnerstwo dla Przysztosci.

Wraz z zakupami sprzetu komputerowego z funduszy unijnych jednoczesnie byty prowadzone réznego typu
szkolenia dla nauczycieli w ramach Dziatania 2.2 SPO RZL, wspoétfinansowanego przez EFS. W tym:

e przeszkolono 16943 nauczycieli na kursach z zakresu réznych aspektow technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych;

e studia podyplomowe w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych, jezykéw obcych oraz na-
uczania drugiego przedmiotu ukonczyto 2366 nauczycieli;

e studia podyplomowe zakresie doradztwa zawodowego, rozbudowane o modut ,Kompetencje infor-
matyczne nauczyciela”, ukoiczyto 432 nauczycieli;

e 1200 nauczycieli ze szkét i innych instytucji edukacyjnych, w tym réwniez z centréw CKP i CKU, ukon-
czyto studia podyplomowe w zakresie przygotowanie kadry do prowadzenia ksztatcenia ustawicznego
na odlegtos¢; faktycznie ta grupa nauczycieli zostata przygotowana do stosowania e-ksztatcenia,
gtéwnie na platformie Moodle;

e 32000 nauczycieli uczestniczyto w 2008 roku w szkoleniach poswieconych m.in. wykorzystaniu no-
wych technologii i platform edukacyjnych;

e okofo 120 tys. nauczycieli ukoriczyto szkolenia w ramach projektéw MEN ,Pracownie komputerowe dla
szkoét” i, Internetowe Centra Informacji Multimedialnej”

Wielu nauczycieli bierze udziat w szkoleniach wspétfinansowanych przez EFS a organizowanych przez urzedy
pracy, ktérych celem jest zdobycie nowych kwalifikacji lub przekwalifikowanie sie.

Krétka ocena réznych form przygotowania nauczycieli

W ostatnich tylko latach w szkoleniach informatycznych, organizowanych centralnie i lokalnie wzieto udziat
blisko 200 tys. nauczycieli. Formalnie, przygotowanie wyniesione ze szkolen powinno umozliwi¢ nauczycielowi
korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnych na zajeciach ze swojego przedmiotu. Faktycznie jed-
nak skala wykorzystania tych technologii na lekcjach réznych przedmiotow jest niewielka. Sktada sie na to wiele
powodow:

1. Szkolenia nauczycieli na ogét odbywajg sie daleko od ich miejsca pracy, czyli od ich szkoty i klasy, czesto
w warunkach bardzo réznych od warunkdw, w ktorych pdzniej majg pracowacé wykorzystujgc otrzymane
przygotowanie. Te rdznice dotyczg zaréwno strony technicznej (np. dostepu do Internetu, oprogramowa-
nia), jak i metodycznej. Zdobyte na kursach przygotowanie czesto nie ,pasuje” do warunkéw szkolnych.
Pozgdana bytaby jednoczesna, na biezaco, interakcja zdobywanego na szkoleniach przygotowania z jego
wdrozeniem w warunkach szkolnych.

2. Przy tak szybko zmieniajgcych sie technologiach komputerowych i informacyjno-komunikacyjnych wiele
czasu na kursach dla nauczycieli zabiera szkolenie w zakresie tych technologii i nowego oprogramowania.
Czesto niewiele czasu pozostaje na metodyke. Jest przewaga kurséw narzedziowych, dotyczgcych sprzetu
i oprogramowania, a za mato szkolerh metodycznych.

3. Nie jest prowadzona wstepna diagnoza osob podejmujacych szkolenia informatyczne, dotyczaca poziomu
ich przygotowania i potrzeb edukacyjnych. Faktycznie nie istnieje doradztwo w tym zakresie. W$réd na-
uczycieli jest niewielka znajomos¢ standardéw przygotowania w zakresie technologii informacyjno-
komunikacyjnych i informatyki. Nauczyciel powinien mie¢ opracowang we wspodtpracy ze specjalistami wta-
sna Sciezke rozwoju w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych i ich stosowania w swojej pracy
dydaktycznej i pedagogicznej.
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4. Szkolenia nie zawsze kornczg sie przygotowaniem materiatu (dydaktycznego i metodycznego), gotowego do
wykorzystania przez nauczycieli na zajeciach z uczniami w szkole. Wydtuza to droge nauczycieli od szkole-
nia do ich klasy z uczniami, a czesto nie konczy sie w klasie.

5. Mozna zaobserwowac zwiekszone zainteresowanie szkoleniami informatycznymi w okresach awansu za-
wodowego nauczycieli i stabniecie tego zainteresowania po uzyskaniu awansu. Szkolenia informatyczne
nauczycieli powinny mieé charakter ciagty.

6. Wiele kursow i dtuzszych szkolen (np. studidw podyplomowych) jest prowadzonych przez osoby, ktére nie
majg przygotowania ani w zakresie technologii ksztatcenia, ani w zakresie metodyki ksztatcenia z wykorzy-
staniem technologii informacyjno-komunikacyjnych. Wiele kursdw prowadzg nauczyciele po krotkim prze-
szkoleniu w tym samym zakresie, z czego prowadzg szkolenia, albo osoby, ktére nie sg zwigzane z edukacjg
i maja przygotowanie jedynie w zakresie technologii. Akredytacja osrodkéw i instytucji prowadzacych szko-
lenia nie gwarantuje odpowiedniego poziomu wszystkich prowadzonych przez osrodek szkolen.

7. Brak jest nadzoru metodycznego nad poziomem studidow podyplomowych z zakresu nauczania i stosowania
informatyki — takie studia podyplomowe prowadza czesto jednostki uczelniane, ktére majg niewielki zwig-
zek z informatyka, a zwtaszcza z nauczaniem informatyki i stosowaniem technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych w ksztatceniu.

8. Wsrdd uczestnikow kurséw i szkolen oraz stuchaczy studiow podyplomowych jest wielu niedawnych ab-
solwentéw uczelni wyzszych, posiadajgcych przygotowanie do zawodu nauczyciela. Swiadczy to o niedosta-
tecznym przygotowaniu opuszczajacych uczelnie przysztych nauczycieli w zakresie stosowania technologii
informacyjno-komunikacyjnych w ramach dydaktyk przedmiotowych oraz praktyk w szkotach.

Standardy przygotowania nauczycieli

W 2003 roku zostaty przyjete przez Rade ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej ,, Standardy przygotowania
nauczycieli w zakresie technologii informacyjnej i informatyki”. Chociaz te standardy nie majg statusu oficjal-
nego dokumentu resortu edukacji ani zadnej innej instytucji, byty wykorzystywane w wielu innych dokumen-
tach oraz przy projektowaniu i planowaniu wielu form ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli. Do najwiekszych
inicjatyw nalezaty:
e opracowanie ,Ramowego programu przygotowania nauczycieli w zakresie technologii informacyjnych”
przez zespodt przedstawicieli akademii pedagogicznych;
e ogtoszenie rozporzadzenia dotyczgcego nowych standardéw ksztatcenia nauczycieli, ktdre zawierajg
dziat odnoszacy sie do technologii informacyjno-komunikacyjnych;
e szkolenia nauczycieli i towarzyszgce im materiaty przygotowane przez osrodek KANA, Gliwice;
e studia podyplomowe, kwalifikacyjne lub tylko doskonalgce, dla réznych grup nauczycieli, prowadzone
np. przez Uniwersytet Wroctawski i UMK w Toruniu;
e szkolenia prowadzone na zlecenie MEN dla blisko 17 tys. nauczycieli w latach 2006-2007.

Wspomniane standardy wymagaja obecnie uaktualnienia i modyfikacji. Powinny réwniez zosta¢ uwzglednione
w procedurze uzyskiwania kolejnych stopni awansu zawodowego nauczycieli. Wiekszo$¢ kadry dydaktycznej
w szkofach ma juz przygotowanie w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych na podstawowym
poziomie, nowe standardy powinny wiec ktas¢ wiekszy nacisk na edukacyjne wykorzystanie technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych dla wszechstronnego rozwoju ucznidw, jak i samych nauczycieli.
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D.1.4. E-SZKOtA

Okreslenie e-szkota stosuje sie ostatnio w odniesieniu do inicjatyw adresowanych do szkét i sytuacji w szkotach,
w ktérych szkota jest miejscem w miare petnego wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych przy
realizacji idei spofeczenstwa informacyjnego w edukacji.

W projekcie e-szkota w wojewddztwie opolskim uczestniczg szkoty wszystkich szczebli (24 szkoty podstawowe,
38 szkot gimnazjalnych i 14 szkoét ponadgimnazjalnych, w sumie 2271 nauczycieli i 23357 ucznidw). Szkoty wraz
ze swoimi uczniami, nauczycielami, a takze rodzicami majg na platformie www.eszkoly.pl swojg wirtualng prze-
strzen, stuzgcy do tworzenia i przechowywania materiatéw oraz do komunikacji, a takze do organizacji procesu
nauczania. W tym srodowisku jest mozliwa personalizacja procesu nauczania pojedynczych ucznidéw (np. zdol-
nych lub ze specjalnymi potrzebami) i grup ucznidéw oraz komunikacja z platforma i z jej uczestnikami z kazdego
miejsca, w ktorym jest dostep do Internetu. Celem platformy jest podniesienie i rozwijanie efektéw pracy na-
uczycieli i ucznidéw przez ich petne zaangazowanie w zycie szkoty. Na kolejnym etapie rozwoju tego projektu
nauczyciele i uczniowie otrzymajg komputery przenosne (np. laptopy), by mogli korzystac z technologii wsze-
dzie tam, gdzie tego potrzebuja. W tym projekcie uwzgledniono réwniez blizszg wspotprace z rodzicami
ucznidéw, zarzgdzanie catym procesem edukacyjnym szkoty (np. elektroniczny dziennik lekcyjny), jak réwniez
podniesienie bezpieczenstwa w szkole.

Inne projekty pod nazwg e-szkota sg realizowane, w réznym stadium zaawansowania, w wojewddztwach wiel-
kopolskim i dolnoslgskim.

D.1.5. INNE DZIALANIA

Z powszechng edukacjg informatyczna, adresowang do réznych grup uczacych sie w szkotach i poza nimi, jest
zwigzanych w kraju wiele inicjatyw i projektow miedzynarodowych (np. unijnych), ogélnopolskich i lokalnych,
prowadzonych przez jednostki i instytucje samorzgdowe (np. prowadzgce szkoty), niepubliczne (np. stowarzy-
szenia i fundacje) i prywatne (w tym firmy z branzy informatycznej). Czesto s3 to dziatania rozproszone i nie-
skoordynowane. Potencjat tych inicjatyw nie w petni jest wykorzystywany przez system edukacji i szkolen. Dla
obopdlnych korzysci, resort edukacji powinien koordynowac i wiaczyé te dziatania do realizacji swoich statuto-
wych strategii.

Olimpiady i konkursy informatyczne

Zawody informatyczne cieszg sie duzg popularnoscig wsréd mtodziezy szkolnej. Umozliwiajg uczniom zindywi-
dualizowany rozwdj i sg okazjg do sprawdzenia swoich umiejetnosci na tle umiejetnosci innych uczniow.

W roku szkolnym 2007/2008 odbyta sie XV Olimpiada informatyczna i zespét laureatow tej olimpiady uczestni-
czyt w XX Miedzynarodowej Olimpiadzie Informatycznej w Kairze. Od wielu lat nasi reprezentanci i druzyny
zdobywajg czotowe miejsca w olimpiadach miedzynarodowych, na kazdej niemal wszyscy zdobywajg medale
i wiele zawoddw wygrywaja. Nasi uczniowie uczestniczg réwniez w wielu innych miedzynarodowych konkur-
sach informatycznych odnoszac w nich najwyzsze sukcesy. W konkursach na poziomie olimpiady informatycznej
bierze udziat kazdego roku okoto1000 ucznidéw potwierdzajgc swoimi wynikami, ze ,informatyka jest rzeczywi-
Scie specjalnoscig mtodych Polakow”.

Od trzech lat jest organizowana rowniez Olimpiada Informatyczna Gimnazjalistéw.

Trzy lata temu zostat zainicjowany na Litwie informatyczny konkurs Bébr, ktory jest adresowany do wszystkich
ucznidéw w szkotach i ma szanse stac sie w edukacji informatycznej tym, czym konkurs Kangur jest w edukacji
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matematycznej (w Kangurze bierze udziat w Polsce ponad 300 tys. ucznidw). Obecnie konkurs Bébr jest juz
organizowany w 10 krajach. W Polsce zostat przeprowadzony dwukrotnie (http://www.bobr.edu.pl/) i w 2007

roku wzieto w nim udziat 6625 uczniéw ze szkdt podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. W prze-
ciwienstwie do konkursu Kangur, konkurs Bébr jest nieodptatny dla ucznidéw. Jest prowadzony przez Wydziat
Matematyki i Informatyki UMK, przy wspétpracy z firmami komercyjnymi. Koszty organizacji konkursu (koszty
udziatu w spotkaniach organizacyjnych oraz koszty przygotowania zadan) sg pokrywane ze srodkéw prywatnych
0s6b organizujgcych konkurs.

W kraju jest prowadzonych wiele konkurséw informatycznych, adresowanych do réznych grup wiekowych
ucznidéw lub poswieconych wybranej tematyce informatycznej (np. algorytmice, programowaniu, grafice, mul-
timediom, sieciom). Organizatorami sg szkoty, uczelnie, instytucje edukacyjne, stowarzyszenia, firmy.

Organizowane sg rowniez konkursy dla nauczycieli z zakresu informatyki lub technologii informacyjno-
komunikacyjnych.

Konferencje informatyczne: miedzynarodowe, krajowe i lokalne

Od 1985 roku, przez 20 lat odbywaty sie konferencje Informatyka w Szkole (IwSz), wspdtorganizowane przez
resort edukacji i przez Instytut Informatyki Uniwersytetu Wroctawskiego. Z wyjatkiem trzech pierwszych, Komi-
tetami Organizacyjnymi konferencji kierowat Maciej M Systo. Konferencje skupiaty osoby, pomysty i produkty
oraz wydawnictwa, instytucje i firmy pracujgce i dziatajace na rzecz edukacji informatycznej. Byty miejscem
relacji ze szkot oraz prezentacji propozycji w zakresie tej edukacji. Organizowane w réznych miastach, przyczy-
niaty sie do wiekszej aktywnosci srodowisk lokalnych. Konferencje IwSz odegraty znaczaca role w $rodowisku
edukacji informatycznej, m.in. przy ocenie jej stanu i formowaniu kierunkéw dalszego rozwoju. Kontynuacjg
konferencji IwSz jest cykl konferencji Informatyka w Edukacji (IWE), organizowanych od 2004 roku przez Uni-
wersytet w Toruniu. Znaczacg czes¢ tych konferencji stanowig warsztaty dla uczestnikow, poswiecone réznym
aspektom informatyki, jako dziedziny ksztatcenia.

Odbywa sie wiele lokalnych konferencji informatycznych adresowanych do réznych grup nauczycieli. Bardzo
popularne sg zwtaszcza konferencje dla szkolnych administratoréw, organizowane w Mrozach, Nowym Tomy-
$lu, Ozarowicach, Kotobrzegu i Twardogérze.

W wielu uczelniach odbywajg sie cyklicznie konferencje naukowe poswiecone réznym aspektom edukacji in-
formatycznej i edukacji medialnej (na UAM w Poznaniu, UMK w Toruniu i Akademii Pedagogicznej w Krakowie).

Odbywajg sie takze w Polsce konferencje miedzynarodowe z zakresu szeroko rozumianej edukacji informa-
tycznej i technologii ksztatcenia (na UAM w Poznaniu i UMK w Toruniu).

D.1.6. UWAGI KONCOWE, KROTKIE PODSUMOWANIE

Trudno jest krétko i jednoznacznie oceni¢ dziatania w tak rozlegtych obszarach, nakreslonych powyzej. Brakuje
reprezentatywnych badan naszego systemu edukacji, dotyczgcych efektdw prowadzonych dziatan i ich wptywu
na rozwoj systemu edukacji oraz na postepy uczacych sie w zdobywaniu wiedzy i ich rozwoju. Wskazniki euro-
pejskie odnoszace sie do systemu formalnego, czyli do szkét, s3 dos¢ dobre dla Polski, jednak sfera edukacji
i szkolen, jako obszar realizacji ustawicznego ksztatcenia catego spoteczenstwa, dodatkowo korzystajgcego
z potencjatu wspétczesnych technologii komunikacyjno-informacyjnych, wypada znacznie gorzej, zaréwno pod
wzgledem przygotowania infrastruktury dla systemow ksztatcenia, jak i zasobdw i rozwoju technologii. Naj-
wiekszym wyzwaniem jest zwiekszenie udziatu réznych grup spoteczenstwa w podejmowania réznych form
uczenia sie przez cate.
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Dtugofalowa strategia i realizujacy ja plan (projekty) dziatania nakreslone w rozdz. 2-4 s propozycjg poprawy
tego stanu w sferze edukacji w szkotach, rozumianej jako nieodtgczny element systemu ksztatcenia i rozwoju
edukacji catego spoteczenstwa. Dla petnego sukcesu proponowanych dziatarn niezbedne jest zapewnienie im
spojnosci i interoperacyjnosci, nadzoru merytorycznego i wigczenia do realizacji innych podmiotéw na zasadzie
partnerstwa i przyjmowania wspolnej odpowiedzialnosci za realizacje i efekty dziatan.

W kolejnych dwéch punktach, jako uzupetnienie przegladu sytuacji w zakresie informatyzacji szkét, zamieszczo-
no wybrane wyniki badan statystycznych. Analize SWOT, podsumowujgcg ocene stanu szeroko rozumianej
informatyzacji systemu edukacji w Polsce, zawarto w pierwszej czesci tego dokumentu.

D.2. STATYSTYKI GUS

Gtoéwny Urzad Statystyczny (GUS) prowadzi systematyczne badania statystyczne w zakresie podstawowych
aspektow zarowno dotyczacych edukacji i szkolen, jak i spoteczenstwa informacyjnego. Przedstawiamy tutaj
wybrane dane z dwdch raportow GUS.

W raporcie o stanie os',wiaty42 zamieszczono i poddano analizie dane petne, pochodzace ze sprawozdawczosci
rocznej instytucji oswiatowych. Dane o nauczycielach pochodzg z Systemu Informacji Oswiatowej administro-
wanego przez MEN. Te dane dotycza stanu z roku szkolnego 2006/2007. W Tabeli 1 zamieszczono dane z lat
2005 i 2006 dotyczace stopnia wyposazenia szkdét w komputery z rozréznieniem na komputery autonomiczne
i komputery podfaczone do sieci Internet.

Dzieki specjalnym programom Banku Swiatowego i UE oraz inicjatywom krajowym, szkoty na wsiach sa lepiej
wyposazone w sprzet komputerowy i dostep do Internetu niz szkoty w miastach. Stanowi to pewng przeciwwa-
ge dla gorszego w poréwnaniu z miastami wyposazenia gospodarstw domowych w sprzet komputerowy na
wsiach. Pozostaje wyzwaniem ucznidw, nauczycieli i szkét w obszarach wiejskich wtasciwe wykorzystanie tej
przewagi w wyposazeniu w celach edukacyjnych, wtasnego rozwoju, a takze potrzeb lokalnych srodowisk wiej-
skich. .

Niestety dane statystyczne publikowane przez GUS nie wykraczajg poza najprostsze wskazniki dotyczace wypo-
sazenia szkét w komputery. Dla oceny sposobdow wykorzystania komputerdw i Internetu w szkotach niezbedna
jest znajomos$¢ rozmieszczenia komputeréw w szkole (pracownie informatyczne, pracownie przedmiotowe,
biblioteki, miejsca wolnego dostepu dla ucznidéw). Wiek komputerdw i typ potgczen internetowych ma réwniez
wptyw na sposoby postugiwania sie tym sprzetem.

Statystki dotyczace wyposazenia szkdt w sprzet komputerowy nie zawieraja niestety danych dotyczacych wypo-
sazenia komputeréw w oprogramowanie — zapewne sktada sie na nie oprogramowanie systemowe (system
operacyjny), wyszukiwarka internetowa i pakiet biurowy — wazne bytyby réwniez informacje dotyczace wypo-
sazenia w oprogramowanie edukacyjne, a najwazniejsze — w jakim stopniu jest wykorzystywana kazda z tych
grup programow na skali wszystkich zaje¢, w tym réwniez na wydzielonych zajeciach informatycznych.

42 Oéwiata i wychowanie w roku szkolnym 2006/2007, GUS, Warszawa 2007.
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Tabela 1. Srednia liczba uczniéw przypadajgcych na komputer w réznych typach szkét, w zaleznoéci od lokaliza-

cji szkoty. Legenda: w polach podano liczbe ucznidw przypadajgcych na komputer / liczbe uczniéw przypadaja-

cych na komputer podtgczony do Internetu

Licea
Rok SzkotyPodstawowe Gimnazja ; Szkotyzawodowe
ogolnoksztatcace

2005 20/ 27 21/23 20/ 22 20/ 22
Wszystkie szkoty

2006 15/18 17 /18 14 /14 12/13
Szkoty w mias- 2005 28/35 24 /26 21/22 20/23
tach 2006 21/24 20/21 14 /14

2005 14/21 21/22 17 /19 16/19
Szkoty na wsiach

2006 10/13 14 /14 8/14
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DODATEK E. METODOLOGIA ROZWOIJU TIK W EDUKACII

Od samego poczatku, gdy komputery zaczety trafia¢ do edukacji, interesowali sie nimi pedagodzy i specjalisci
od psychologii ksztatcenia. Pierwszym historycznie pomystem byto wsparcie komputerami nauczania progra-
mowanego. | nie ma w tym nic dziwnego, przeciez komputer wykonuje tylko programy, pisanie programéw to
programowanie, a stad juz krotka droga do programow i komputerdw, ktore stuzg programowaniu uczacych
sie. Tak byto na poczatku i w takiej roli komputer pojawia sie rowniez dzisiaj w wielu propozycjach, bardzo no-
woczesnie obudowanych, wsréd ktdrych tylko w niektore maja charakter adaptacyjny, czyli dostosowujg sie do
uczacych sie.

To wzmocnienie nauczania programowanego komputerami znalazto swojego wielkiego oponenta w osobie
Seymoura Paparta43, ktory, przesigkniety ideami konstruktywistycznymi, odwrdcit relacje i pisat w 1980 roku:
Mozna by sqdzi¢, Zze komputer jest wykorzystywany do programowania dziecka. W mojej wizji to dziecko pro-
gramuje komputer. \Warto w tym miejscu kontynuowac te wypowiedz Paperta: ... a robigc to, nabywa zaréwno
poczucia panowania nad fragmentami najnowoczesniejszej i najpotezniejszej techniki, jak tez nawiqzuje zazyty
kontakt z niektérymi z najgtebszych idei nauk przyrodniczych, matematyki i sztuki budowania intelektualnych
modeli. Papert widziat w programowaniu sposéb na porozumiewanie sie cztowieka z komputerem w jezyku,
ktéry rozumiejg obie strony. Opracowat w tym celu jezyk Logo, ale doszedt takze do idei uczenia sie matematyki
w Matlandii, ... czyli w warunkach, ktore sq dla uczenia sie matematyki tym, czym mieszkanie we Francji jest dla
uczenia sie jezyka francuskiego. Papert wyprzedzit swojg epoke ideami, ktére majg szanse by¢ zrealizowane
dopiero dzisiaj, w warunkach sieci Web 2.0, gdy uczern moze rzeczywiscie by¢ wspottwaérceg tresci.

Papert jest przyktadem zaréwno umystu otwartego na nowe idee edukacyjne, jak i postawy refleksyjnej, kry-
tycznej i pokornej wobec pomystow, rowniez swoich, jak i rzeczywistosci, w ktérej miatyby sie realizowac.
W swoich Burzach mdzgu piszac entuzjastycznie o Logo jako jezyku komunikacji dzieci z komputerem, byt prze-
konany, ze komputery plus Logo wzbogacg edukacje. Dekade pdzniej, w kolejnej swojej ksiqice44, byt rozczaro-
wany, ze tak sie nie dzieje, szkoty z wielkim oporem przyjmuja jego idee i komputery i stosujg je podobnie do:
trying to improve XIX century transportation by attaching jet engines to wooden wagons (prob udoskonalenia
transportu z XIX wieku poprzez przymocowanie silnikow odrzutowych do drewnianych wozéw). Zwraca on
rowniez uwage na inny powdd braku sukceséw: ... using computer aided instruction as a new technique for
teaching the same old curriculum (stosowanie komputerowego wsparcia jako nowej techniki nauczania wedtug
starych programéw).

Technologie informacyjno-komunikacyjne rozwijajg sie w bardzo szybkim tempie. Zmiany te przenikaja szybko
do edukacji, w postaci czystej (np. jako coraz sprawniejszy sprzet), jak i przetworzonej na potrzeby edukacji (np.
jako tablice interaktywne, systemy testowania, oprogramowanie i serwery edukacyjne). Zadaniem edukacji jest
uwzglednianie tych rozwigzan, ktére z jednej strony mogg przynies¢ korzysci edukacyjne, a z drugiej — tworzg
coraz silniejsze wiezi ze $rodowiskiem uczacych sie, w szkole i poza nig, a takze przygotowujg na lata po ukon-
czeniu szkoty do zycia osobistego i zawodowego w spoteczenstwie, w ktérym dobrobyt osobisty zalezy w duzym
stopniu od wiedzy, tej zbiorowej, spotecznej, jak i indywidualne;j.

i Papert S., Burze mozgdw. Dzieci i komputery, WN PWN, Warszawa 1996. [Oryginalne wydanie 1980].

4 Papert S., The Children’s Machine, BasicBooks, 1993.
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Rozwdj technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji rzadzi sie swoimi prawami. Powszechnie stosuje
sie model rozwoju technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji ztozony z czterech etapéw45, we-
dtug ktérego (punkt E.1) najpierw — sama technologia jest przedmiotem zainteresowan i zaje¢, nastepnie —
przenika do réznych dziedzin ksztatcenia, a dopiero na trzecim etapie — nastepuje jej rzeczywista integracja
z réoznymi dziedzinami. Petne zas wykorzystanie technologii nastepuje na etapie transformacji szkoty i systemu
edukacji. Tak byto z komputerem (najpierw poznajemy, jakie ma funkcje, pdzniej probujemy go stosowac do
tego, co dotychczas robiliSmy bez niego, wreszcie wigczamy go na state do naszych dziatan, by na koricu zmie-
ni¢ swoje dziatania na bardziej skomputeryzowane), nastepnie z Internetem, a teraz jest z elektronicznymi sro-
dowiskami ksztatcenia (nauczyciel najpierw poznaje wybrane srodowisko tworzgc propozycje kursu, pdzniej ten
kurs wykorzystuje w pracy z uczniami, wreszcie tworzy dla uczniéw wtasne srodowisko uczenia sie, by na korncu
znalez¢ sie w spotecznosci uczacych sie, ustawicznie, czesto na odlegtosc). Podobnymi etapami przebiega roz-
woj kompetencji informatycznych uczniéw, nauczycieli i generalnie — kazdego uzytkownika technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych, punkt E.2.

Zarysowany model powinien by¢ punktem odniesienia dla opisu i oceny dotychczasowych dziatan w edukacji,
zwigzanych z wdrazaniem i rozwojem technologii informacyjno-komunikacyjnych. Powinien by¢ réowniez
uwzgledniony w dalszych planach rozwoju technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji, dlatego
przedstawiamy go w tym dokumencie.

E.1. MODEL ROZWOJU TECHNOLOGII INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNYCH
W EDUKACII

Nieustanne zmiany w technologii komputerowej i w technologiach informacyjno-komunikacyjnych powoduja,
Ze wraz z nowymi rozwigzaniami technologicznymi, trafiajgcymi do powszechnego uzytku, odzywajg te same
pytania, te same problemy do rozwigzania w edukacji: co adaptowac¢ w szkotach z nowej technologii, czego
uczyc¢ o tej technologii i z jej pomocg, jak uczy¢ w tak szybko zmieniajgcym sie Srodowisku ksztatcenia i funkcjo-
nowania uczniéw, szkoty, catych spoteczerstw. Odpowiedzi na te i inne pytania dotyczace wptywu zmian
w technologiach informacyjno-komunikacyjnych na edukacje, s3 wazne dla kazdego uczacego sie z jeszcze jed-
nego powodu. Edukacja przestaje by¢ wigzana z zamknietym okresem zycia cztowieka, jako etap przygotowania
na reszte zycia. To m.in. wtasnie zmiany w technologii, obecnej w kazdym aspekcie funkcjonowania cztowieka
w spoteczenstwie powoduja, ze ksztaftcenie staje sie ustawiczng dziatalnoscig cztowieka, obecng na kazdym
etapie jego zycia osobistego i zawodowego. Ponadto, ta dziatalnos$¢ jest mocno zwigzana z indywidualnymi
potrzebami uczgcych sie i faktycznie jest osobistym wyzwaniem kazdego uczacego sie. Dlatego znajomos¢é me-
chanizmdéw zmian w edukacji staje sie potrzebg kazdego obywatela, ktéry z wiekiem i zdobywanym wyksztatce-
niem i doswiadczeniem zyciowym coraz bardziej przejmuje swojg edukacje ,w swoje rece”.

W rozwoju technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji mozna wyrdzni¢ cztery etapy. Etapy te s3
zwigzane zaréwno z rozwojem technologii informacyjno-komunikacyjnych w samej edukacji, jak i rozwojem jej
zastosowan poza edukacjg. W tym drugim przypadku, wykorzystanie tych technologii poza edukacjg ma row-
niez wptyw na zmiany w edukacji, gdyz jednym z zadan systemu ksztatcenia jest przygotowanie uczgcych sie do
pracy i zycia w Srodowisku coraz bogatszym w zastosowania tych technologii. Wymieniamy te etapy w odnie-
sieniu do komputeréw, ale rdwnie dobrze podobne etapy mozna zidentyfikowa¢ w odniesieniu do Internetu

“ M.M. Systo, Model rozwoju technologii informacyjnej w edukacji, Materiaty Konferencji ,Informatyka w Szkole, XX”,
Wroctaw 2004, 206-213.
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i innych technologii, ktére znajdujg swoje miejsce w edukacji, a takze w odniesieniu do tych najnowszych tech-
nologii:

1. Pojawia sie komputer i pierwsze z nim zajecia sg poSwiecone poznaniu jego budowy i funkcjonowania oraz
nabyciu umiejetnosci postugiwania sie nim. Sa to na ogét wydzielone zajecia dotyczace nowej technologii.
Rozwdj ucznidw, ich potrzeb edukacyjnych, jak i czeste zmiany w technologii powoduja, ze wydzielone za-
jecia poswiecone nowym mozliwosciom technologii sg niezbedne na kazdym etapie edukacyjnym.

2. Jako urzadzenie stuzace do przetwarzania informacji, komputer zostaje wykorzystany jako pomoc dydak-
tyczna. Zakres tego wykorzystania zalezy od dziedziny nauczania. Na tym, poczgtkowym etapie postugiwa-
nia sie komputerem do wspomagania nauczania, technologia zostaje jedynie dodana to tradycyjnych me-
tod i srodowisk uczenie sie (tak byto na poczatku u S. Paperta), chociaz nie zawsze jest to uzasadnione me-
todycznie, gdyz na ogot nie sg jeszcze znane edukacyjne korzysci z postugiwania sie tg technologia.

3. Z czasem komputer staje sie nieodtgcznym elementem, wspomagajgcym i wzbogacajacym poszczegdlne
dziedziny. Rozwija sie coraz $cislejsza i gtebsza integracja komputera z wieloma dziedzinami. Ma to swoje
odbicie w metodyce i w zakresie ksztatcenia w ramach tych dziedzin. Technologia jest rowniez czynnikiem
integrujgcym wiele dziedzin.

4. | wreszcie, komputer staje sie nieodtgcznym elementem niemal kazdej profesji. Powoduje to Scislejszy
zwigzek komputera z przygotowaniem do wykonywania réznych zawoddw. Szkoty, zwtaszcza ponadgimna-
zjalne, zawodowe i wyzsze, jak rowniez inne instytucje edukacyjne wiaczajg komputer do arsenatu narze-
dzi, ktérym jest poswiecone ksztatcenie, w Scistym powigzaniu z nabywanym zawodem.

Te cztery etapy mozna odnies¢ zaréwno do komputera, gdy byt on w wersji main frame, do mikrokomputera,
do Internetu, jak i do komputera przenosnego (laptopa). Przebycie tych etapéw w odniesieniu do duzych kom-
puterdw, co najwyzej pomogto przejsc te etapy w przypadku komputerdw osobistych, ale na ogét nie wykluczy-
to powtdrzenia podobnej drogi. Zapewne podobnie, przejscie od komputeréw stacjonarnych do komputeréw
przenosnych z bezprzewodowym dostepem do Internetu odbywa sie réwniez nieco tatwiej i trwa krdcej.

Co wiecej, to nie tylko zmiana typu komputera i pojawienie sie nowych urzadzen, ale rowniez zmiany w genera-
cji oprogramowania powoduja, ze zmuszeni jesteSmy powtarzaé te etapy w jakims zakresie. Tak sie dzieje, gdy
wymieniane sg systemy operacyjne (np. kolejne wersje systemu Windows), systemy sieciowe, pakiety opro-
gramowania uzytkowego, pakiety oprogramowania sieciowego i oprogramowanie edukacyjne.

E.2. MODEL ROZWOJU KOMPETENCJI W ZAKRESIE TIK

Podobne cztery etapy mozna odnalez¢ w rozwoju kompetencji uczacych sie i nauczycieli, zwigzanym z przeni-
kaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych do edukacji46. W przypadku poczatkowych kontaktow
z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, np. na poziomie komputerdw i sieci, te cztery etapy mozna
scharakteryzowac krétko nastepujgco:

1. Etap wytaniania sie, odkrywania technologii informacyjno-komunikacyjnych — odkrywanie i uswiadamia-
nie sobie ogdlnych mozliwosci technologii informacyjno-komunikacyjnych — sprzetu i oprogramowania

% M.M. Systo, Model rozwoju kompetencji informatycznych, w: W. Strykowski, W. Skrzydlewski (red.), Kompetencje me-
dialne spoteczeristwa wiedzy, Materiaty Konferencji ,Media w Edukacji, V”, Poznan 2004, 73-80.
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komputerowego oraz pofaczen z siecia. Jest to poczatek drogi rozwoju tych technologii. Zaczyna sie od za-
kupu lub otrzymania pierwszych komputerdw i oprogramowania. Polega na zgtebianiu ich mozliwosci
i konsekwencji uzycia tych technologii, w szczegdlnosci w ksztatceniu. Na tym etapie, ksztatcenie ma za-
sadniczo tradycyjny charakter z nauczycielem w roli gtéwnej. W programach nauczania znajduje odbicie
wzrastajgca rola podstawowych umiejetnosci w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych, jak
réwniez Swiadomos¢ rosnacej roli zastosowan tych technologii.

2. Etap zastosowan — stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnych we wspomaganiu nauczania
réznych dziedzin oraz organizacji ksztatcenia. Na tym etapie, te technologie sg w coraz wiekszym stopniu
stosowane do zadan, wykonywanych dotychczas tradycyjnie. Nauczyciel nadal w duzym stopniu dominuje
srodowisko ksztatcenia. Programy ksztatcenia sg dostosowywane do zwiekszonego wykorzystania techno-
logii przez uczacych sie.

3. Etap integracji — technologie informacyjno-komunikacyjne majg wptyw na poprawe efektéw nauczania
i uczenia sie, s3 stosowane rowniez w rozwigzywaniu probleméw ze $wiata rzeczywistego, obejmujacych
swoim zakresem rdzne klasyczne dziedziny ksztatcenia. Ten etap polega na integrowaniu tych technologii
zréznymi dziedzinami. W szkotach stosuje sie cata game technologii komputerowych w laboratoriach,
w klasach i w biurach administracji szkolnej. W kontaktach z uczniami, nauczyciele wysuwajg uczniéw na
plan pierwszy. Zgtebiajg ponadto nowe sposoby uzycia technologii informacyjno-komunikacyjnych, posze-
rzajace ich kompetencje metodyczne i pedagogiczne.

4. Etap transformacji — technologie informacyjno-komunikacyjne stajg sie integralng czescig dziatania i funk-
cjonowania szkoty, jako instytucji edukacyjnej i dziatajacej w sSrodowisku lokalnym; ksztatcenie jest skupio-
ne na uczniu i na jego potrzebach, gtdwnie w rozwigzywaniu rzeczywistych problemdw; szkota staje sie
centrum ksztatcenia dla spotecznosci lokalne;j.

Postuzenie sie tym modelem zilustrujemy jeszcze na przyktadzie sytuacji, ktdra zapewne bedzie sie pojawiac
coraz czesciej. W latach 2007/2008, 1200 nauczycieli i edukatoréw z roznych osrodkéw wzieto udziat w studium
podyplomowym ,,Przygotowanie kadry do prowadzenia ksztatcenia ustawicznego na odlegtos¢” nadzorowanym
przez osrodek COME UW i prowadzonym w szesciu osrodkach akademickich w kraju. Aby ukorczy¢ to studium,
kazdy stuchacz miat opracowac cykl zaje¢ na wybrany przez siebie temat i przygotowac go w postaci kursu in-
ternetowego na platformie Moodle. Poniewaz materiaty sktadajace sie na kurs miaty mie¢ postaé elektroniczna,
przedstawiono stuchaczom oczywisty w tym przypadku wymaog, ze powinni postugiwac sie technologiami in-
formacyjno-komunikacyjnymi na poziomie lll etapu rozwoju swoich kompetencji w tym zakresie. Faktycznie
wielu stuchaczy osiggneto ten poziom dopiero w trakcie trwania studium; stuzyty temu odpowiednio zaplano-
wane zajecia. Jesli zas chodzi o podstawowy cel tego studium, ktérym byto przygotowanie stuchaczy do prowa-
dzenia ksztatcenia na odlegtos¢ za pomoca platformy edukacyjnej, to w trakcie studium stuchacze znajdowali
sie na | etapie rozwoju swoich umiejetnosci w tym zakresie, poznajac mozliwosci platformy Moodle i sposoby
postugiwania sie nig w prowadzeniu zaje¢ przy okazji tworzenia wtasnej propozycji zaje¢, natomiast prowadzacy
studium byli na Il lub Il etapie rozwoju swoich kompetencji w tym zakresie. Drugim etapem rozwoju kompe-
tencji w zakresie stosowania elektronicznych srodowisk uczenia bedzie dla absolwentéw tego studium postuze-
nie sie przygotowanym kursem w pracy ze swoimi uczniami — zauwazmy, ze takie zajecia bedg dla uczniow
| etapem rozwoju ich umiejetnosci w postugiwaniu sie platformg e-ksztatcenia w uczeniu sie. Etap Il w przy-
padku nauczycieli moze polegaé na utworzeniu samodzielnie na platformie edukacyjnej Srodowiska nauczania
i uczenia sie swojego przedmiotu, a na etapie IV zas mozna oczekiwac, ze nauczyciele beda tworzy¢ spoteczno-
$ci uczacych sie wybranej dziedziny, w szkole lub poza nig, chociaz miejsce nie ma specjalnego znaczenia ze
wzgledu na zdalny, lub przynajmniej hybrydowy charakter ksztatcenia.
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Ten przyktad ilustruje bardzo dobrze dynamiczny charakter przedstawionego modelu — w zaleznosci od zakresu
réznych kompetencji mozna sie znajdowac na rdznych etapach ich rozwoju, wspomagajac jedne kompetencje
innymi, niezbednymi dla rozwoju tych pierwszych.

Takim modelem rozwoju kompetencji mogg postugiwaé wszyscy uczestnicy systemu szkolnej edukacji, odpo-
wiednio w zaleznosci od swoich zadan, np.: organy prowadzace szkoty i dyrektorzy szkét — do planowania roz-
woju zespotéw nauczycielskich w szkotach; uczniowie i nauczyciele — do planowania wtasnego rozwoju; osrodki
i firmy szkoleniowe — w planowaniu, projektowaniu i w ofercie proponowanych nauczycielom szkolen.

E.3. WYKORZYSTANIE MODELI ROZWOJU TIK | KOMPETENCJI W ZAKRESIE TIK
W EDUKACII

Przedstawione modele rozwoju technologii informacyjno-komunikacyjnych i rozwoju kompetencji w zakresie
stosowania tych technologii, nie stuzg jedynie do klasyfikacji osiggnie¢ we wdrazaniu nowych technologii
w edukacji, gdyz czesto jest trudno jednoznacznie przyporzagdkowac je do odpowiednich etapéw w modelu.
Wazniejszym zastosowaniem tych modeli jest postuzenie sie nimi jako punktem odniesienia, swoistym drogo-
wskazem dla podejmowanych dziatah oraz ram dla oceny postepéw we wdrazaniu technologii w edukacji,
w skali szkoty, jak i w skali catego kraju. ZilustrowaliSmy ponadto, ze ze wzgledu na ciggty rozwdj technologii
i pojawianie sie nowych rozwigzan i mozliwosci, modele te powinny by¢ stosowane dynamicznie, w stosunku
do kazdej nowej technologii.

Dotychczasowa ocena stanu informatyzacji polskich szkoét nie uwzglednia takiego podejscia i w konsekwencji,
poza informacjg o liczbie komputerdw i przeszkolonych nauczycieli, nie sg znane zadne inne dane, ktére mogty-
by utatwic¢ doktadne okreslenie etapéw rozwoju poszczegdlnych technologii w szkotach, stopnia i skali integracji
technologii z réznymi dziedzinami nauczania, oraz etapdw rozwoju kompetencji uczniéw i nauczycieli. Proponu-
je sie, by przedstawiony model postuzyt do oceny stanu i zaplanowania dalszego rozwoju technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych w naszym systemie edukacji i stuzyt takze do biezgcej oceny stanu wdrazania przyjetych
planéw rozwoju.

Warto jeszcze dodad, za opinia ekspertéw obradujgcych podczas Swiatowego Kongresu nt. Komputerdw
w Edukacji (World Congress on Computers in Education, Birmingham 1995). ze przedstawionych etapéw rozwo-
ju nie mozna ani przeskoczyé, ani znacznie skrdci¢ czasu ich pokonywania bez szkody dla samej edukacji i wta-
Sciwego wykorzystania technologii.

E.4. PLANOWANIE DZIALtAN

W edukacji, podobnie jak w wiekszosci innych branz, planowanie dziatan, zwtaszcza innowacyjnych, i ich reali-
zacja powinny przebiegac w trzech etapach, ktore w skrocie mozna okresli¢ nastepujaco:

1. Planowanie i projektowanie przedsiewziecia oraz jego realizacja.

2. Zmiany w organizacji (Dostosowanie) instytucji (tutaj szkoty), majgce na celu utatwienie realizacji
przedsiewziecia i petnego wykorzystania jego efektow.

3. Ocenianie, w jakim stopniu osiggane sg cele, wystepujgce w zatozeniach (specyfikacji) realizowanego
przedsiewziecia.
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Bardzo czesto, podczas realizacji wielu przedsiewzie¢, te trzy etapy sa wielokrotnie przebywane cyklicznie, gdy
na przyktad na biezgco prowadzona ocena realizacji projektu wskazuje na koniecznos¢ modyfikacji jego zatozen,
a takze dodatkowych zmian w organizacji w instytucji, bedacej beneficjentem projektu.

Dla petnego sukcesu dziatan, podobnie jak w przypadku modeli rozwoju, zadnego z tych trzech etapéw nie
mozna opusci¢ bez obawy o efekt kornicowy. Analiza wielu dotychczas prowadzonych projektéw edukacyjnych,
zwigzanych z rozwojem edukacji informatycznej wskazuje, ze rzadko uwzgledniano w tych projektach wszystkie
etapy lub okreslenie tych etapéw byto niewtasciwe lub niepetne z punktu wiedzenia beneficjentéw, ktérymi
w tym przypadku sg uczniowie, nauczyciele i szkoty, a najwazniejszym kryterium oceny powinien by¢ poziom
ksztatcenia i poziom osiggnie¢ ucznidw. Trzy przyktady:

e szkolenie nauczycieli — przygotowywani sg nauczyciele do stosowania technologii informacyjno-komunika-
cyjnych na swoich zajeciach w szkole — to realizacja pierwszego etapu, ale za nim nie podazajg zmiany orga-
nizacyjne w szkole (etap drugi), by efekty tego szkolenia bezposrednio przetozyly sie na prace nauczyciela
w klasie; brakuje tez trzeciego etapu, ktdry powinien spowodowac zmiane systemu ksztatcenia nauczycieli
tak, aby gwarantowane byty efekty jego przygotowania do pracy w klasie z uczniami;

e wyposazanie szkot w sprzet i oprogramowanie — realizowany jest gtéwnie etap pierwszy, ale ten projekt nie
uwzglednia koniecznych zmian w szkole, by sprzet i oprogramowanie trafiaty do pracowni przedmiotowych,
a nie tylko do pracowni informatycznych; ocena realizacji tego przedsiewziecia jest niepetna, gdyz podawa-
ne sg jedynie dane liczbowe, dotyczace wykazu dostarczonego sprzetu i oprogramowania, natomiast nie sg
oceniane efekty edukacyjne, ktdre powinny by¢ naczelnym celem realizacji kazdego projektu w edukacji;

e zakupy oprogramowania — podobnie, ilos¢ dostarczonych programoéw $wiadczy o realizacji tego typu projek-
téw, nie jest natomiast zapewnione, ze w szkole bedg odpowiednie warunki do korzystania z dostarczonego
oprogramowania (np. do nauki jezyka angielskiego, co wymaga utworzenia i dodatkowego wyposazenia
pracowni jezykowej) i czy to oprogramowanie pasuje do pakietéw edukacyjnych wykorzystywanych przez
nauczycieli.

Te przyktady $wiadczg o tym, ze szeroko prowadzone akcje wyposazania szkét w sprzet i oprogramowanie oraz
szkolenia nauczycieli, chociaz mozna je dzisiaj podsumowaé bardzo duzymi liczbami dostarczonego sprzetu
i oprogramowania oraz przeszkolonych nauczycieli, trudno jest oceni¢ pod wzgledem realizacji efektow eduka-
cyjnych, przejawiajacych sie miedzy innymi podniesieniem poziomu osiggniec¢ uczniéw.

Wymienionych brakéw w realizowanych projektach moze nie udac sie uzupetni¢, gdyz same projekty moga
wymagac catkowitej zmiany filozofii ich zaprojektowania, realizacji i zintegrowania ze szkota. W nastepnym
rozdziale przedstawiamy ogdlng strategie dziatan na rzecz rozwoju technologii informacyjno-komunikacyjnych
w edukacji, a w kolejnym rozdziale proponujemy konkretne projekty, bedace realizacjg tej strategii w latach
2008-2013. Strategia i projekty uwzgledniajg aktualny stan, przedstawiony w dodatku. 3., oraz modele rozwoju
i planowanie realizacji projektéw opisane w tym rozdziale.
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DODATEK F. DEFINICJE

Zakres ponizszych definicji w duzym stopniu pokrywa sie z propozycjami, znajdujacymi sie w dokumentach
unijnych.

alfabetyzm cyfrowy (ang. digital literacy) — umiejetnos¢ postugiwania sie nowymi technologiami cyfrowymi,
m.in. komputerem, Internetem, multimediami, potrzebne do aktywnego uczestniczenia w spoteczenstwie in-
formacyjnym oraz korzystania z nowej kultury medialnej i jej tworzenia.

e-kompetencje (ang. e-competence) — osobiste dyspozycje w zakresie wiedzy, umiejetnosci i postaw odnosza-
cych sie do korzystania z technologii informacyjno-komunikacyjnych, umozliwiajgce realizacje na odpowiednim
poziomie zadan osobistych lub zawodowych z wykorzystaniem tych technologii.

e-learning (ang. e-learning) — e-ksztatcenie, uczenie (ksztatcenie) sie z wykorzystaniem nowych technologii
multimedialnych i Internetu do poprawy jakosci nauki dzieki utatwieniu w dostepie do materiatow i ustug edu-
kacyjnych oraz zdalnej komunikacji i wspotpracy;

kompetencje (ang. competence) — zweryfikowana zdolnos¢ stosowania wiedzy, umiejetnosci i zdolnosci osobi-
stych, spotecznych oraz metodologicznych, przejawiana w nauce, pracy, karierze zawodowej i osobistej; okre-
$lane sg w kategoriach odpowiedzialnosci i autonomii.

ksztatcenie formalne (ang. formal learning) — ksztatcenie w powszechnie dostepnych instytucjach edukacyjnych
i szkoleniowych, publicznych lub prywatnych, w trybie zorganizowanym (w sensie okreslonych celéw ksztatce-
nia, programow, podrecznikéw, ocen, czasu i technologii ksztatcenia), koriczace sie uzyskaniem oficjalnego
certyfikatu.

ksztatcenie na odlegtosé¢ (ang. distance learning) — jest to taki tryb ksztatcenia, w ktérym nie zachodzi jednos¢
czasu i miejsca w odniesieniu do uczgcych sie i nauczycieli, czyli gdy nauczyciel i uczniowie nie muszg znajdowac
sie w tym samym miejscu lub gdy proces nauczania i uczenia sie nie musi przebiega¢ w tym samym czasie.

ksztatcenie nieformalne (ang. nonformal learning) — zorganizowana forma ksztatcenia, umozliwiajaca okreslo-
nej grupie uczestnikow osiggniecie zatozonych celdéw ksztatcenia, uzupetniajgca ksztatcenie formalne w po-
wszechnych systemach edukacji i szkolen, moze przebiega¢ réwnolegle z naukg w systemie formalnym, nie
musi konczy¢ sie uzyskaniem oficjalnego certyfikatu, organizowane moze by¢ w miejscu pracy, przez organiza-
cje obywatelskie (np. mtodziezowe, polityczne, zwigzkowe).

ksztatcenie incydentalne (ang. informal learning) — niezorganizowany, niesystematyczny ani nie zinstytucjonali-
zowany proces nabywania przez kazdego cztowieka wiadomosci, umiejetnosci i postaw, trwajacy przez cate
zycie, przebiegajacy w sposéb mimowolny i niezamierzony w miejscu pracy, w rodzinie, podczas czasu wolnego
i wypoczynku, na ogét nie koriczy sie uzyskaniem certyfikatu.

ksztatcenie ustawiczne — w obowigzujgcej Ustawie o systemie oswiaty (2008 rok) okreslono, ze przez, ksztatce-
nie ustawiczne nalezy rozumiec ksztatcenie w szkotach dla dorostych, a takze uzyskiwanie i uzupetnianie wiedzy
ogdlnej, umiejetnosci i kwalifikacji zawodowych w formach pozaszkolnych przez osoby, ktére spetnity obowia-
zek szkolny.

spoteczenstwo oparte na wiedzy (ang. knowledge society) — spoteczenstwo, ktére w swoim dziataniu, zorgani-
zowanym lub indywidualnym, opiera sie na tworzeniu, szerzeniu i wykorzystywaniu wiedzy do zwiekszania
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umiejetnosci, kompetencji, poziomu zycia oraz do petnego angazowania sie w zycie rodzinne, spoteczne i za-
wodowe.

uczenie sie przez cate zycie (ang. LifeLong Learning, LLL) obejmuje wszelkie formy aktywnosci zwigzane z ucze-
niem sie: formalne, nieformalne i incydentalne (w szkole i w innych instytucjach edukacyjnych, w miejscu pracy,
w spotecznosciach lokalnych i uczacych sie, w domu i w rodzinach), podejmowane w ciggu zycia — od wieku
przedszkolnego po wiek emerytalny — majgce na celu podniesienie poziomo wiedzy, umiejetnosci i kompeten-
cji, z perspektywy spetnienia osobistych celdw, aktywnego obywatelstwa, wigczenia sie w zycie spoteczne
i zycia zawodowego.

Ksztatcenie sie przez cate zycie powinno by¢ uwzgledniaé indywidualne kierunki ksztatcenia i jednoczesnie za-
pewniad rzeczywistg rownos¢ szans i wysokg jakosc¢ ksztatcenia. Nowe technologie informacyjne i komunikacyj-
ne umozliwiajg tworzenie nowych form ksztatcenia sie, pozwalajacych kazdemu uczyé sie wszystkiego, w do-

wolnym miejscu i w dowolnym czasie.

Uwaga terminologiczna. Termin ,,uczenie sie przez cate zycie” wystepuje w oficjalnych ttumaczeniach doku-
mentow UE. W Polsce czesto odpowiada mu termin ,ksztatcenie ustawiczne”, ktory jednak niesie w sobie
z przesztosci znaczenie ksztatcenia ograniczonego do ksztatcenia dorostych i nie oddaje indywidualnego i osobi-
stego charakteru ksztatcenia.

umiejetnosci (ang. skills) — zdolno$¢ do stosowania wiedzy i korzystania z know-how przy wykonywaniu zadan
i rozwigzywaniu probleméw; okresla sie je jako kognitywne (myslenie logiczne, intuicyjne i kreatywne) oraz

praktyczne (sprawnosc i korzystanie z metod, materiatdw, narzedzi i instrumentow);

wiedza (ang. knowledge) — jest efektem przyswajania informacji poprzez wszelkie formy uczenie sie i sktadajg
sie na nig m.in. fakty, relacje miedzy nimi, zasady, elementy teoretyczne i praktyczne na ogdt powigzane z dzie-
dzing pracy lub nauki; opisuje sie ja jako teoretyczng lub praktyczng.
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